


 قواعد النشر بمجلة المنتدى الجامعي العلمية الفصلية المحكمة

في العلوم والمبتكرة  مجلة علمية فصلية محكمة، تهتم بنشر البحوث والدراسات العلمية الأصيلة ، نتدى الجامعيالم

 .الإنسانية والاجت�عية والأساسية والتطبيقية

                                      ً                       المجالات المعرفية المشار إليها؛ تحيطهم عل�  بقواعد وشروط النشر فيها وإذ ترحب المجلة بإسهامات الباحث� والكتاب في 

 وف  ايت:

؛ يعتمد الاجرائية المعتمدة في بأسلوب علمي موث والموضوعات تعالج القضايا  ان ُ                                         ت قبل البحوث باللغت� العربية والإنجليزية على  -1

 التحرير وخلوه من الأخطاء النحوية والاملائية والطباعية.، وسلامة ودرجة التوثي والأمانة العلمية ، الأبحاث العلمية

 يكون التوثي  بذكر المصادر والمراجع بأسلوب أكاد�ي، يتضمن: -2

 كتب: اسم المؤلف، عنوان الكتاب، مكان وتاريخ النشر، اسم الناشر.في ال -

 .الصفحةم رقم العدد وتاريخه، رقاسم المجلة، في المجلات: اسم كاتب المقال، عنوان المقال،  -

) مع مراعاة الحواشي A4) ويكون حجم الصفحة (Microsoft Wordعلى برنامج (أن يكون النص مطبوعا على الحاسب ايلي  -3

) 16) للمتون و(14) بحجم (Simplified Arabicحسب ايلية المصممة من البرنامج الساب ، ويكون خط الطباعة هو (

 .) للحواشي12للعناوين و(

 80وأن يرف  بخلاصة للبحث أو المقال لا تتجاوز ( كحد أقصى،) A4( ) صفحة25(بحث على الدراسة أو اليزيد حجم  أن لا -4

 .، باللغت� العربية والانكليزيةكلمة)

كر فيها مكان الندوة   المؤتر كحد أقصى، يذ  )A4( صفحات) 10(ترحب المجلة بتغطية المؤترات والندوات عبر تقارير لا تتعدى  -5

 وأبرز المشارك� فيها، مع رصد أبرز ما جاء في الأوراق والتعقيبات والتوصيات.زمانها و 

كحد أقصى، على أن لا يكون قد م  على صدور الكتاب أكث ) A4صفحات () 10ترحب المجلة بنشر مراجعات الكتب بحدود ( -6

وتاريخه وعدد الصفحات. وتتألف المراجعة عنوان الكتاب واسم المؤلف والناشر ومكان النشر من عام�، ويدون في أعلى الصفحة 

                       ً                                                                              من عر  وتحليل ونقد؛ فضلا  عن تضمينها خلاصة مركزة لمحتويات الكتاب، مع الاهت�م بناقشة طروحات المؤلف ومصداقية 

 مصادره وصحة استنتاجاته.

 .للباحث الحالي عملالو  العلمية الدرجةالاكاد�ية و  الس�ةبيرف  مع كل دراسة أو بحث تعريف  -7

 .افآت مالية ع� تقبله للنشر فيهالا تدفع المجلة آية مك -8

 تكون المواد المرسلة للنشر في المجلة قد نشرت أو أرسلت للنشر في مجلات أخرى. ألا -9

؛ اد المعتذر عن نشرها إلى أصحابهاتعاد المو  لا، و                                       ً من قبل محكم� تختارهم هيئة التحرير (سريا ) قويملتلتخضع المواد الواردة  -10

 أم ل تنشر. نشرت

؛ النص الإشعار باستلاممن تاريخ  شهرينخلال لمجلة ا اللجنة التحكيمية وهيئة تحريرالكاتب بقرار الباحث أو يجري إعلام  -11

 وللمجلة الح  في الطلب من الباحث أن يحذ  أو يعيد الصياةة، أو أي جزء، با يتواف  وقواعدها.

 وتؤول حقوق الطبع للمجلة عند إخطار الباحث بقبول بحثه للنشر.؛ لتحريرتحتفظ المجلة بحقها في نشر المادة وف  خطة ا -12

 ) مستلات من العدد الذي نشر فيه البحث.5، و(ثلاث نسخترسل إلى صاحب البحث أو المقال عدد  -13

 البريد الالكوو  ايت: على ، باسم رئيس التحريرلبحوث والدراسات والمقالات ترسل ا -14

Almuntada2012@yahoo.com 

       ً           ) مرفقا  بعدد أربع CD                                                            ُ                 أما بخصوص البحوث والمقالات التي تسلم إلى مقر المجلة؛ فإن البحث ي سلم على قرص مدمج (

 نسخ ورقية.

 التواصل الاجت�عي ايتية:مواقع وللمزيد من المعلومات والاستفسار �كن مراجعة صفحة المجلة على 

http:  www.facebook.com almuntada.bw 
 أو 

Almuntada2012@maktooblog.com 
 مقر المجلة:

 كلية ايداب بني وليد

 طري  الظهرة –بني وليد 

mailto:Almuntada2012@yahoo.com
http://www.facebook.com/almuntada.bw
mailto:Almuntada2012@maktooblog.com
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 كلمة هيئة التحرير

يؿثل البحث العؾؿي إكجازاً معرفقاً يعتؿد ادـفجقة الأكاديؿقة، وفي الغالب يؽون موصن 

هو ادمسسات التعؾقؿقة الأكاديؿقة؛ أي الجامعات وادعاهد ومراكز البحوث  ممارسته

؛ ولتؽون وضقػة ات التي تصدر طـفان الدوريات وادـشورفضلًا ط والاستشارات ادرتبطة بها

بما يتلاءم  إكتاجه وإطادة ساسة الأبالدرجوكشره البحث العؾؿي هذه ادمسسات تػعقل 

 .ومتطؾبات التـؿقة الوصـقة وادحؾقة

وإيماكا من كؾقة الآداب بـي ولقد بلن التؼدم العؾؿي وادعرفي أساس تؼدم ادجتؿعات 

ـشاصات بطبقعتفا طؾقفا أن ترطى كل ال ةبحثق ةفي شتى مـاحي الحقاة وكونها ممسسالإكساكقة 

في ربوع هذه ادديـة  الػؽر العؾؿي وتطبقؼه في كشر  فعلاً دم العؾؿقة والبحثقة والثؼافقة وأن تؼ

 .هتجد السبل من أجؾل مدن لقبقا وفي سبقل تحؼقق ذلك طؾقفا أن وك

إصلالة العدد الأول دجؾة ادـتدى الجامعي التي من خلالها  ومن هذا ادـطؾق، تلتي 

دتخصصين في هذه اؾباحثين ولالعؾؿقة وادعرفقة بداطات الاوالبحثقة فارات ادكحاول إضفار 

من أجل الوصول لؽي تعم الػائدة ؛ اء هقئة التدريس بؽؾقات بـي ولقدـة العريؼة من أطضاددي

بالؼارئ إلى درجه أرقى من التحصقل ادعرفي والعؾؿي سعقا لؾتػاطل بين الباحث والؼارئ 

قع. مؾؿوساً  تجسقدا لؾـظرية ادعرفقة واقعاً   يمارس طؿؾقاً طذ أرض الوا

 قئة التدريس بؽؾقات بـي ولقد وهاحؾم وأمـقة لؾؽثر من أطضاء ه جؾةلؼد كاكت هذه اد

 بعددهاأمام الؼارئ  فاوبتوفقق من الله سبحاكه وتعالى كضع عامؾين ادـجزينهي القوم بػضل ال

، مؾتؿسين مساهماتؽم ودطؿؽم ادرجوةالػائدة أن يؽون في موضوطاته الذي كتؿـى الأول 

 وفؼـا الله درضاته بصالح الأطمال.لتطوير أدائفا دـػعة بـي ولقد والوصن الؾقبي، وفؼؽم و
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 ةك برنــك مح ـــستاذ  ادكتار  حم الأ
 

 
 في  مة الله                 

 
 

م تعرض الدكتور أحمـــد محمــد بونة لحادث سير أليم جعمو في العناية 7/7/0202بتاريخ 
و كانـــــت أقـــــوى مـــــن كـــــل شـــيء ، حيــث انتقــل إلـــى رحمــة ـيومـاً ولكـن إرادة الم ةالمركزة مدة أحد عشر 

 م.01/7/0202 تعالــى يوم الله
  م ودرس بيا حتى المرحمة الثانوية.0990وُلد في مدينة بني وليد سنة 
  تحصل عمى دبموم معيد المعممين الخاص تخصص لغة إنجميزية من معيد أحمد النائب بترىونة

 م.0971-77في العام 
 ازي.واصل دراستو الجامعية وتحصل عمى ليسانس قانون من جامعة قاريونس ببنغ 
 .تحصل عمى درجة الماجستير في القانون الجنائي من جامعة الفاتح سابقاً بطرابمس 
  تحصل عمى درجة دكتوراه الدولة في القانون الجنائي من جامعة الحسن الثاني بالدار البيضاء– 

 المممكة المغربية.

 الوظائف: –أولًا 

 ت الميبية.أستاذ القانون الجنائي والقانون الدولي الجنائي بالجامعا 
 .عضو ىيئة التدريس بكمية القانون جامعة المرقب 
 .رئيس قسم القانون الجنائي بكمية القانون جامعة المرقب 
 كمية القانون بجامعة المرقب. عميد 
  عضو ىيئة التدريس بأكاديمية الدراسات العميا فرع مصراتو وأمين أقسام القانون بيا لسنة

 م.0229-0222
 مجنة العممية بجامعة المرقب.عضو لجنة الكتاب وال 
  م.0222عضو لجنة التعميم العالي الأىمي بالمنطقة الوسطى منذ 
 .مدير تحرير مجمة العموم القانونية بكمية القانون جامعة المرقب 



 

 

 2102الربيع         نتدى الجامعي                العدد الأول       الم مجمة   02

 :الكتب والمؤلفات –ثانياً 

المغرب،  - المعين في قانون العقوبات )القسم العام( الناشر: مكتبة دار السلام، الرباط -0
 م.0220

 م.0229مصر،  - عمم الجزاء الجنائي )النظرية والتطبيق(، الناشر: دار النيضة العربية، القاىرة -0
 م.0229مصر،  - بحوث في القانون الجنائي، الناشر: المكتب الجامعي الحديث، الإسكندرية -7
 - لخمسالعود في قانون العقوبات الميبي والقانون الجنائي المغربي، منشورات جامعة المرقب، ا -1

 م.0229ليبيا، 
النظام الأساسي لممحكمة الجنائية الدولية )النصوص الكاممة( الناشر: المكتب الجامعي  -9

 م.0229مصر،  - الحديث، الإسكندرية
ميثاق جامعة الدول العربية ومنظمة الوحدة الإفريقية، الناشر: المكتب الجامعي الحديث،  -2

 م.0229مصر،  - الإسكندرية
مصر،  - تحدة ومنظمة العدل الدولية، المكتب الجامعي الحديث، الإسكندريةميثاق الأمم الم -7

 م.0229
اتفاقيات الحصانات والامتيازات الدبموماسية للأمم المتحدة، الناشر: المكتب الجامعي الحديث،  -1

 م.0229مصر،  - الإسكندرية
ي المغربي )أنموذجاً(، دور القاضي في تحقيق العقوبة في قانون العقوبات الميبي والقانون الجنائ -9

 م.0202الناشر: دار الكتب القانونية، مصر، دار شتات لمنشر والبرمجيات، مصر، 
العقاب في القانون الميبي والمغربي، الناشر: دار الكتب ف أسباب الإباحة وأسباب تخفي -02

 م.0202القانونية، مصر، دار شتات لمنشر والبرمجيات، مصر، 
ي، الناشر: بر غوبات في قانون العقوبات الميبي والقانون الجنائي المتعدد الجرائم وأثره في العق -00

 م.0202دار الكتب القانونية، مصر، دار شتات لمنشر والبرمجيات، مصر، 

 :منشورة بحوث –ثالثاً 

 .إشكالية جناية المواقعة في قانون العقوبات الميبي 
 الأفعال والأشياء الأخرى الفاضحة في قانون العقوبات الميبي. 
 .أزمة قمع الجريمة في الفقو المعاصر 
 .شروط فعل الاعتداء في قانون العقوبات الميبي 
 .نوعا شروط حالة الضرورة في قانون العقوبات الميبي 
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 .أىمية زجر الجرائم ضد الإنسانية ونجاعة ذلك الزجر 
 .دور المشرع في تخفيف العقوبة 
 .الامتيازات والحصانات الممنوحة لممحكمة الجنائية الدولية الدائمة 
 .دور القاضي في تخفيف العقوبة 
 .مدى سمطة القاضي الجنائي الميبي في وقف تنفيذ العقوبة 
 .المحكمة الجنائية الدولية الدائمة والتحديات الراىنة 
 .إشكالية علاقة السببية 
  ائم التموث عبر الحدود.الإشكاليات القانونية التي تثيرىا جر 
 .الحماية الجنائية لمسكان المدنيين أثناء النزاعات المسمحة 
 .الإرىاب دوافعو وأساليب التصدي لو 
 .الأبعاد القانونية والإنسانية لمعقوبات البديمة في ظل السياسة الجنائية الحديثة 
 .التدابير القانونية لمنع الاتجار بالأعضاء البشرية 
 رسائل الماجستير وأطروحات الدكتوراه.من د عديالعمى ف شر أ 
  العشرات من الرسائل الجامعيةناقش. 
  المؤتمرات القانونية والندوات بالداخل والخارج.من عديد الشارك في 

 كتب تحت الطبع: –رابعاً 

 .أسباب تخفيف العقاب في القانون الميبي والمغربي 
 لمقارن.العودة إلى الجريمة في قانون العقوبات الميبي وا 
 .العودة إلى الجريمة بين الشريعة والقانون 

 مشاريع كتب: –خامساً 

 .)المبادئ العامة لمقانون الجنائي الميبي )القسم العام 
 .)شرح قانون العقوبات الميبي )القسم الخاص 
 .شرح قانون الإجراءات الجنائية الميبي 
 .مبادئ عمم الإجرام 

 
العصامي الذي لم تمنعو السن ولا الظروف  نسانللإ مثالاً أنو كان المرحوم  عُرفَ عنلقد 

وضع لنفسو ىدفاً ورسم الطريق الذي يوصمو إلى ىذا بعدما  الاجتماعية والمادية من تحقيق طموحو
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اليدف واستطاع بعزيمتو وصبره أن يحقق ىذا اليدف بعد معاناة لا يشعر بيا إلّا من سار عمى دربو 
 وسمك طريقو.

وبساطتو طري الذي لا يشعرك بتكمف أو رياء، صية المرحوم تواضعو الفلعل أبرز ما ميز شخو 
في التعامل مع كل المستويات فمن عرف أحمد بونة المعمم الممتزم بمرحمة التعميم الأساسي لم يمحظ 
أي تغير في ىذه الشخصية بعد أن نال درجة الدكتوراه ولمع اسمو أستاذاً ومؤلفاً ومشرفاً ومناقشاً، 

بارزة في شخصيتو، حيث كان ينتقي أجمل العبارات ليكسب  صفة، والحياء محياهة لم تغادر فالابتسام
إلّا أنو كان يسمع أكثر من أن يتحدث، ولديو موىبة لا تتوفر عند  اً لبق اً قمب محدثو، ومع أنو محدث

 –وكان  ،رام ما يحممو ىذا الآخر من أفكارالكثيرين وىي القدرة عمى إظيار اىتمامو بالآخر، واحت
 . أثبتت إمكانية أن يضع الإنسان منيجاً لحياتو انجازيةظاىرة  -رحمو الله 

حول بيتو إلى  حينمايحتذى في ىذا الجانب،  ومثالًا خيراً لقد كان أكثر إحساساً بقيمة الوقت، 
، وكانت بعيداً عن صخب الحياة وصراعاتيا ر حياتو لمعممذصومعة عممية اعتكف فييا كراىب ن

 .ليبياالمكتبة القانونية في من الكتب والبحوث التي أثرى بيا عشرات  ذلكحصيمة 
ف يصبح الطموح ـوكي رفعةة ـح البساطـف تصبـكي متمّ د أن عـت بعـد رحمـ.. لقوداعاً أحمد بونة

 نيجاً والحمم واقعاً.
 

 )إنذ لله وإنذ إديه  اجعرن(
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  د. أبو العيد الطاهر الفقهي
 كمية الآداب بني وليد –قسم المغة العربية 

 

 الرحـيم بســم المـه الرحمـن

الحمد لله رب العالمين والصلاة والسلام عمى رسولو الكريم محمد سيد الأولين والآخرين ومن تبعو      
 بإحسان إلى يوم الدين .

أبارك ثورة السابع عشر من فبراير التي أعادت للإنسان الميبي كرامتو وحريتو وخمصتو من أغلال     
 ر من أربعين عاما الجيل والظلام المذين سادا بلادنا لأكث

وىا نحن أولاء قد تخمصنا من قيود الرق العبودية لمقائد الأوحد والصقر الأوحد والأوحد في كل شيء ، 
إنو الكابوس المرعب الذي كان يجثم عمى صدورنا ويأخذ بأعناقنا ، وقد أصبحنا الآن أحرارا نتكمم 

 كان من المحرمات . ونبحث فيما كان محرما عمينا فالكلام عن النظام والدستور 

إن التصحر السياسي والفكري الذي عاشتو ليبيا لأكثر من أربعين عاما جعل الميبيين متعطشين    
لممارسة الحياة السياسية ولا يكون ذلك إلا تحت ظل دستور جديد ، دستور ينظم حياتيم ويحقق ليم 

ة القاحمة ، فقد كانت ممارسة ما يصبون إليو من حرية سياسية وفكرية حرما منيا طوال ىذه الفتر 
بداء الأفكار والآراء مقصورين عمى الأوحد الذي كان عند نفسو وعند بعض من تبعو ليس  السياسة وا 

 كمثمو شيء . 

ي النص لقد اخترت الكتابة في ىذا الموضوع اليام وىو موضوع "المبس والتداخل الدلالي ف    
ياغة المغوية  لمدساتير والقوانين التي تقرر مصائر " لما ليذا المحور من أىمية في الصالدستوري
 الشعوب .

إن الاختلاف الدلالي يمكن أن يكون بين حرف وحرف فضلا عن الاختلاف بين كممة وكممة        
وبين جممة وجممة ، قال ابن عباس رضي الله عنو في تفسير قولو تعالى : ) فويل لممصمين الذين ىم 
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( فمننظر إلى 2لحمد لله الذي قال : عن صلاتيم ولم يقل في صلاتيم )( ا1عن صلاتيم ساىون ( )
اختلاف الدلالة بين ىذين الحرفين من حروف الجر فالسيو في الصلاة أمر مغتفر أما السيو عن 

 الصلاة فيو غير مغتفر .  

يمكن إن لغة الدساتير والقوانين يجب أن تكون واضحة لا لبس فييا ولا غموض خالية من كل ما    
 أن يؤول تأويلات قريبة أو بعيدة .

إن استخدام بعض الألفاظ المقيدة لمجمل والعبارات مثل "أي" وألفاظ التوكيد والنعوت والأحوال    
 والتوابع تسيم في تخميص النصوص الدستورية والقانونية من المبس الذي قد يشوبيا .

ويوقع في جدالات قانونية أو فكرية يصعب  إن الاختلاف الدلالي قد يوقع في مشاكل لا حصر ليا   
الخروج منيا أحيانا ، لقد أورد الدكتور إبراىيم أنيس في كتابو ) دلالة الألفاظ ( حادثة غريبة حار فييا 
القضاء الإنجميزي واستمرت ثلاث سنوات أمام المحاكم دون الخروج بنتيجة وذلك بسبب الاختلاف في 

 (3العربية )ترجمة كممة من الإنجميزية إلى 

( ولا شك أن لكل كممة تقال أو تكتب معنى إذا كان 4إن عمم الدلالة أطمق عميو )عمم المعنى ( )   
 المتكمم جادا وراغبا في التبميغ والإيصال ويريد التمقي ممن يخاطبو  .

ات وما زالت مشكمة ما يسمى بالشرق الأوسط مستمرة وقائمة لأسباب منيا الاختلاف في تفسير       
 لقرارات الأمم المتحدة بين أن يكون الانسحاب من الأراضي أو أراض فمسطينية   

وأريد أن أشير ىنا أولًا إلى أن كممتي "دستور" و"قانون" ليستا عربيتين فكممة "دستور" كممة فارسية     
يح (، وىي غير موجودة في المعجمات العربية القديمة الني اقتصرت عمى الصح5بمعنى الأساس )

من العربية وقد أدخميا بعض مؤلفي المعجمات التي جاءت بعدىا ومؤلفو المعجمات الحديثة في 
 ( ،6معجماتيم وذكروا دلالتيا )

والدستور كما عرقو بعض فقياء القانون بأنو ) الوثيقة التي تصدر رسميا من السمطة التأسيسية 
تعرض وتعدل بطريقة تجعميا أسمى وأكثر متضمنة مجموعة قواعد أساسية لتنظيم السمطة في الدولة و 

 (7ثباتا من القوانين العادية ( )

وفي المعجم الوسيط قال : والدستور في الاصطلاح : مجموعة القواعد الأساسية التي تبين شكل      
 (8الدولة ونظام الحكم فييا ومدى سمطتيا إزاء الأفراد )
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أحوال الناس إلى ما يرسمو ، ولم يشر إلى أن الكممة  وفي التعريفات : الوزير الكبير الذي يرجع في   
 (9أعجمية )

أما كممة "قانون" فقد أوردتيا بعض المعجمات العربية عمى أنيا غير عربية فقال صاحب لسان     
( ، أما صاحب 10العرب في أخر مادة )ق . ن . ن (: القوانين الأصول الواحد قانون وليس بعربي )

 (      11ه القانون الأصل ولم يشر إلى أنيا أعجمية )المصباح المنير فعند

وقد عرف القانونيون القانون بأنو : ) مجموعة القواعد التي تنظم الروابط الاجتماعية وتتوافر        
 ( 12عمى جزاء يكفل إطاعتيا واحترامو ( .)

بية ويعتمدىما مكتب واقترح أن يوضع لكل منيما مصطمح عربي تتفق عمية المجامع المغوية العر     
تنسيق التعريب التابع لممنظمة العربية لمعموم والثقافة ، وأرى أن من المصطمحات المرشحة لذلك 
مصطمح : ميثاق ووثيقة وتشريع ومدونة وتنظيم إلى غير ذلك مما يقترحو المفكرون والمغويون العرب  

. 

الفقو وأصولو أو كالنص ومذكرتو التوضيحية  ويبدو أن العلاقة بين الدستور والقانون كالعلاقة بين     
فلا شك أنيما مكملان لبعضيما يأتي الدستور أولًا بالأصول والقواعد العامة ثم يأتي القانون مكملا 

 ومفصلًا لو .

 و ليذا البحث ىدفان في شقين :     

ن السرعة في الأول : إصلاح ما حصل في مواد الدستور الممكي من خمل واضطراب قد يكون ناتجاً ع
إنجازه وصياغتو ، وقد يكون من وضعو قي ذلك الوقت لم ييتم بالجانب المغوي ، ولذلك نرى أنو يجب 
الاستعانة بذوي الاختصاص في  المغة لصياغة الدستور الجديد صياغة جيدة تخمصو من المبس 

 طقيا .والاضطراب ، وقد اقترحت إضافة بعض المواد وكذلك ترتيب بعض المواد ترتيبا من

الثاني : إفادة قارئ ىذا البحث في الصياغة المغوية وتصويب القواعد النحوية وتنبييو إلى الأخطاء 
 الشائعة التي يقع فييا الخاصة والعامة من الناس . 

وىا ىي ذي ملاحظاتي الدلالية عمى الدستور الممكي لممممكة الميبية  الذي سيكون أساسا        
ة الجديدة مع تنقيح وتغيير ما يجب تنقيحو وتغييره بحسب الأوضاع الجديدة لميبيا لدستور الدولة الميبي

 بعد ثورة السابع عشر من فبراير .
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بدأت مقدمة الدستور بالقول : نحن ممثمي شعب ليبيا من طرابمس وبرقة وفزان المجتمعين بمدينة  -
...إلخ أقول للاستفادة المغوية إن طرابمس فمدينة بنغازي قي جمعية وطنية تأسيسية بإذن الله .....

أسموب ىذا الكلام عمى ما يسمى في النحو العربي ) أسموب الاختصاص ( فكممة "ممثمي" منصوبة 
عمى الاختصاص أي بفعل محذوف مع فاعمة تقديره "أخص" ولكن يجوز في ىذا الأسموب أيضا أن 

ممثمو شعب ليبيا من برقة وطرابمس  يكون عمى سبيل الإخبار فيكون النص عمى النحو الآتي : ) نحن
وفزان المجتمعون ................إلخ عمى أساس أن من قالوا عن أنفسيم "نحن" يخبرون عن أنفسيم 
أنيم ممثمو شعب ليبيا وليس مقصودىم أنيم يخصون أنفسيم ، وفي كلا الحالين فالخبر قوليم : 

أسموب الإخبار خبر ثان وكممة "ممثمو" خبر أول  وضعنا وقررنا ىذا الدستور .........إلخ إلا أنو في
، وأنا أرجح أن يكون الأسموب عمى سبيل الإخبار لطول الفصل بين المبتدأ والخبر في أسموب 

 (.13الاختصاص )

وفي جزء آخر من المقدمة من الدستور : .........وتصون الطمأنينة ........إلخ والصواب أن     
مأنينة ....... إلخ ، لأن الصيانة ينصرف الذىن معيا إلى الإصلاح يقال : وتحقق أو توفر الط

 والترميم .

وفي موضع آخر من نفس المقدمة :........... وتضمن مبادئ الحرية والمساواة والإخاء وترعى  -
الرقي الاقتصادي ..............( ، والأفضل أن يكون التعبير كالآتي : وتعمل عمى تحقيق الرقي 

نما يعمل عمى تحقيقو .الاقتصاد  ي لأن الرقي لا يرعى وا 

يقول نص المادة الأولى : ) ليبيا دولة حرة ذات سيادة لا يجوز النزول عن سيادتيا ولا عن أي جزء  -
 من أراضييا ( .

التعبير بـ "النزول" ىنا تعبير غير مناسب لأن كممة النزول في ىذا التعبير تدل عمى الرغبة       
لصواب أن يعبر بكممة "التنازل" فيذه الكممة ىي المناسبة في ىذا الموقف لأن التنازل عن والاختيار وا

الأرض لا يكون باختيار ولا بغير اختيار ، وكل فعل عمى وزن "تفاعل" يحمل معنى المشاركة بين 
 (14اثنين أو أكثر ، والمشاركة ىنا في التنازع الذي تكون نتيجتو التنازل عن الأرض.)

أما كممة "أراضييا" في نفس المادة فيحب أن تستبدل بكممة "أرضيا" بصيغة الإفراد لأن كممة          
"الأراضي" بصيغة الجمع تدل عمى التفرق والتشتت ، ويجد البعض في ىذا التعبير الفرصة لتفسيرىا 

 ن .بمصطمح الفيدرالية أو الولاية أو غيرىا ، وفي ىذا ما فيو من الخطورة عمى وحدة الوط
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ولمزيد الفائدة المغوية نقول : إن كممة أراض جمع أرض خطأ شاع بين الناس ويرى  بعضيم       
 (.15صحتو والجمع الصحيح ىو "أرضون" وىذا الجمع غير معروف وغير متداول عند العامة )

ويخطئ الحريري من يجمع أرض عمى أراض وحجتو في ذلك أن الأرض ثلاثية والثلاثي لا      
من صوب  (  .أما16عمى أفاعل والصواب عنده أن يقال في جمعيا " أرضون" بفتح الراء ) يجمع

 (  18( وصاحب المصباح المنير . )17( عمى ) أراض ( فيما صاحب مختار الصحاح )جمع )أرض

يقول نص المادة الثالثة من الدستور : ) ليبيا جزء من الوطن العربي وقسم من القارة الأفريقية (،  -
لتعبير بكممة "قسم" غير دقيق لأن إفريقيا ليست مقسمة أقساما ، ولذا فالتعبير الصحيح أن تقول : وا

 دولة من دول القارة الأفريقية .

أما التعبير بكممة "جزء" من الوطن العربي فيو مناسب جدا في ىذا المقام لأن الأصل أن ليبيا        
إنيا جزء من دولة عربية كبرى ىي دولة العرب  ليست دولة عربية منفصمة عن الوطن العربي ،

الواحدة ، وتبقى ليبيا دولة بصورة مؤقتة إلى حين تحقيق مشروع الدولة العربية الكبرى ، والأفضل أن 
 ينص عمى ذلك في ىذا الدستور الجديد وفي ىذه المادة أيضاً .

)........ شمالا البحر الأبيض في المادة الرابعة التي تنص عمى تحديد حدود ليبيا يقول النص :  -
( لأن المياه  32المتوسط  ........إلخ ، وأرى أن يضاف إلى ىذه الفقرة : ) عند الخط الأفقي  

الإقميمية تكون تابعة لمدولة المحاذية ليذا البحر أو ذاك، فالحدود البرية يمكن تحديدىا بخطوط ترسم 
دود البحرية فإنيا تحدد بحسب خطوط الطول عمى الأرض أو تحاط بالأسلاك الشائكة ، أما الح

 وخطوط العرض العالمية وبحسب القانون الدولي لمبحار .

المادة السادسة من الدستور تقول : يعين شعار الدولة ونشيدىا الوطني بقانون ، وأرى أن الصواب  -
وكذلك النشيد بل أن يقال : يحدد شعار الدولة ويوضع نشيدىا الوطني بقانون ( فإن الشعار لا يعين 

 يحدد الشعار ويوضع النشيد ، فيذا ىو التعبير المناسب ليما .

المادة السابعة الخاصة بالعمم الوطني تقول : طولو ضعفا ) ىكذا بالتثنية ( عرضو ، والصواب :  -
طولو ضعف عرضو ، ولعل ىذا المبس ناتج عن خطأ طباعي ، وقد استدرك ىذا الخطأ في الإعلان 

 ، كما أرى أنو يحب أن يضاف بعد كممة "ألوان" كممة "أفقية" .الدستوري 

ىذا إذا أريد الإبقاء عمى العمم القديم ، وأرى أنو يمكن أن يجرى استفتاء عمى شكل العمم وشعار       
 الدولة والنشيد الوطني .
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ية أجنبية المادة الثامنة تقول : يعتبر ليبياً كل شخص مقيم في ليبيا وليس لو جنسية أو رعو  -
........... إلخ وىذه الكممة الأخيرة غير واضحة ولذا أرى أن يستبدل التعبير بالقول : أو أحد رعايا 

 (19دولة أجنبية .)

وفي الشروط يقول : الشرط الثالث : أن يكون قد أقام في ليبيا مدة لا تقل عن عشر سنوات       
 ديد الإقامة ىل ىي متقطعة أو مستمرة ؟إقامة عادية ، وىنا يجب تفسير كممة "عادية" بتح

المادة التاسعة تقول : مع مراعاة أحكام المادة الثامنة من ىذا الدستور تحدد بقانون الشروط اللازمة  -
 لاكتساب الجنسية الميبية ...............إلخ .

عمل بيا من يفترض أن ىذه المادة  لا وجود ليا في الدستور الجديد ، ولكن عمى افتراض ال      
جديد بيدف زيادة عدد السكان أو بيدف إعطاء فرصة لمعرب والأجانب المقيمين في ليبيا الآن 
لمحصول عمى الجنسية الميبية  فإني أعمق عمييا من ىذه الوجو ، فيي تنص عمى الآتي : 

مغتربين ............تحدد بقانون الشروط اللازمة لاكتساب الجنسية الميبية وتمنح بو تسييلات لم
الميبيين الذين ىم من أصل ليبي وأولادىم ولأبناء الأقطار العربية وللأجانب الذين أقاموا في ليبيا إقامة 
عادية لمدة لا تقل عن عشر سنوات عند العمل بيذا الدستور وما زالوا مقيمين فييا فيجوز ليؤلاء 

ن ووضع الأجانب بقانون آخر ، فبعد الأخيرين اختيار ....... إلخ وأرى أن يحدد وضع الميبيين بقانو 
تحديد وضع الميبيين يجب أن يضاف الآتي : ويحدد بقانون آخر وضع أبناء الأقطار العربية 
والأجانب الذين أقاموا في ليبيا إقامة عادية لا تقل عن عشر سنوات عند العمل بيذا الدستور وما زالوا 

ن" ، كما أنو يجب توضيح نوع الإقامة ىنا أيضا كما مقيمين فييا ............. وتحذف كممة "الأخيري
 في المادة السابقة ىل ىي متقطعة أم مستمرة ؟

وأقترح أن تضاف مادة فيما يتعمق ببند حقوق الشعب وليا أىمية كبيرة تقول : ) لا تمييز بأي شكل    
عمى الشعب الميبي من بين أىالي ليبيا في الحقوق والواجبات ( وقد رأينا بأم أعيننا ما كان يمارس 

تمييز وما يتمتع بو المحسوبون عمى نظام القذاقي من امتيازات دون أن يكون لأي مواطن الحق في 
الاعتراض عمييا أو الحديث عنيا إلا ىمسا  ، وقد كانت ىذه المادة إحدى مواد الدستور البرقاوي ) 

 المادة الرابعة ( .

ى القانون سواء ........ إلخ وأرى أنو يجب أن تضاف كممة لمادة الحادية عشر تقول : الميبيون لد -
"جميعا" أمام كممة "الميبيين" لمتأكيد عمى ىذا الوضع الذي تقرره المادة ، وأرى استبدال كممة "لدى" 
الدالة عمى الممكية بكممة "أمام" الظرفية ، لأن كممة "لدى" فييا معنى الممكية الذي لا وجود لو في ىذا 

 المقام .
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وفي أخر نص المادة ) ........... بسبب الدين أو المذىب أو العنصر أو المغة أو الثروة أو       
النسب أو الآراء السياسية والاجتماعية ، وأرى أن يقال : أو الأفكار الاجتماعية ، ويستعمل حرف 

 العطف "أو" في مكان الواو.

وجميع الأشخاص متساوون ..............إلخ  المادة الثانية عشر تقول : الحرية الشخصية مكفولة -
 وأرى أن يقال : الحرية الشخصية مكفولة لكل الميبيين لمتأكيد عمييا . 

المادة الثالثة عشر تقول : .............قد تعرض سلامة السكان أو بعضيم إلى الخطر ( 12 -
 (.20اللام وليس بـ "إلى"  )والصواب أن يقال : .............أو بعضيم لمخطر لأن الفعل يتعدى ب

المادة الرابعة عشر تقول : لكل شخص الالتجاء لممحاكم ...........إلخ والصواب أن يقال : إلى  -
 (21المحاكم لأن الفعل "يمتجئ" يتعدى بـ "إلى" وليس باللام .)

وأرى  المادة الخامسة عشر تقول : .......... إلى أن تثبت إدانتو في محكمة تؤمّن ........... -
 استبدال كممة "في" بكممة "أمام" كما أرى أن يقال : أمام محكمة عادلة .

المادة السادسة عشر تقول في آخرىا:) .............. ولا يجوز أطلاقا تعذيب أحد ولا إنزال  -
عقاب ميين بو ( ، وىذا التعبير غير واضح فيجب استبدال ىذا النص بالقول : ولا إنزال أي عقاب بو 

ال : إنزال عقاب ميين أو غير ميين بو لأن النص بيذا التعبير يمكن أن يفسر بأنو يجوز إنزال أو يق
 العقاب غير الميين بو .

المادة السابعة عشر : أرى أن ىذه المادة يجب أن يكون ترتيبيا الرابعة عشر ثم تزاح المواد  -
قوع جريمة وما يتعمق بيا وما بحسب الترتيب الجديد لأن المادة السابعة عشر تتكمم عن افتراض و 

ىذه المواد عمى ينجر عنيا وأن المواد التي قبميا ىي التي تتكمم عن ىذه الأمور وأرى أن يعاد ترتيب 
 . ضوء ىذه الملاحظة

 

المادة الثامنة عشر تقول : لا يجوز بأي حال إبعاد ليبي من الديار ........إلخ وأرى أن يقال :  -
 أكيد عمى كل الميبيين ........إبعاد أي ليبي لمت

المادة التاسعة عشر تقول : لممساكن حرمة فلا يحوز دخوليا ولا تفتيشيا ....... إلخ وأرى  -
استبدال كممة "دخوليا" بكممة "اقتحاميا" لأن الداخل إذا منع من الدخول يمكن أن يقتحم اقتحاما لأن 

 قتحام ىو المقصود ىنا.الاقتحام بالقوة أما الدخول فيو بالاختيار ، ولا شك أن الا
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المادة العشرون تقول : ............ والمواصلات التمفونية ......... إلخ والصواب أن يقال :  -
الاتصالات الياتفية فالياتف وسيمة اتصالات وليس وسيمة مواصلات ، أما كممة "تمفون" الأجنبية 

 فيجب أن تعرب إلى كممة "ىاتف" العربية.
شرون تقول:........وتكفل لميبيين والأجانب المقيمين في أرضيا....... إلخ المادة الحادية والع -

 والصواب أن يقال عمى أرضيا كما سبق توضيحو.
المادة الثالثة والعشرون تقول : حرية الصحافة والطباعة ....... إلخ وأرى أنو يجب أن تضاف  -

 كممة "النشر" .
ع السممي مكفول .......... إلخ وأرى أن ىذا المادة الخامسة والعشرون تقول : ) حق الاجتما -

 النص يجب أن يستبدل بالنص الآتي : ) حق الاجتماع العمني والتظاىر السممي مكفولان .
المادة السابعة والعشرون  جاء في آخرىا : ............. فلا تكون إلا لمييئات النظامية أو  -

 تيم المعنوية أو الاعتبارية .الأشخاص المعنوية، وأرى أن يقال: أو الأشخاص بصفا
المادة الثلاثون تقول التعميم الأولي ...........إلخ وأرى أن تستبدل كممة الأولي بكممة "الأساسي"  -

 لأن ىذه الكممة معروفة أكثر من كممة "الأولي" وأكثر دلالة عمى المقصود .

. إلخ فما الفرق بين التعميم الأولي وفي آخر المادة: والتعميم الأولي والابتدائي مجاني ........      
 والتعميم الابتدائي ؟ 

المادة الحادية والثلاثون تقول : لمممكية حرمة ........ إلخ وأرى أن توصف الممكية بأنيا خاصة  -
 فيقال : لمممكية الخاصة ..... إلخ .

( والصواب أن يقال المادة الثالثة والثلاثون تقول : )......... وتحمي الدولة الزواج وتشجع عميو  -
 : وتضمن الزواج ..........إلخ .

المادة الرابعة والثلاثون تقول : ) العمل عنصر من العناصر الأساسية لمحياة الاقتصادية وىو  -
مشغول بحماية الدولة ............ إلخ وتعبير "وىو مشغول" بحماية الدولة .......تعبير غير سميم 

 ولة منشغمة بو ..........أو تعبير مشغولة بو .........إلخ .ويجب أن يعبر بالآتي : ) والد
المادة الثانية والأربعون تقول : ) السمطة التنفيذية يتولاىا الممك عمى حدود ىذا الدستور (  -

 والصواب أن يقال : "في حدود" وليس "عمى حدود" .  
فورا ............إلخ ولا معنى  المادة السادسة والأربعون تقول :...........فيجتمع المجمس القديم -

لكممة "قديم" لأنو لا يوجد مجمس جديد ، والصواب أن يقال : المجمس الحالي أو يقال : المجمس 
 المنحل ، وكذا الأمر في النص الوارد في المادة الخمسين وفي المادة الخامسة والخمسين الآتيتين .
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مو الممك يجب أن تستبدل كممة "أراضييا" المادة السابعة والأربعون وفي نص القسم الذي يقس -
بكممة "أرضيا" كما لاحظنا في نص المادة الأولى ولنفس الأسباب التي ذكرناىا ىناك ، وكذا في 

 القسم الوارد في المادة الثالثة والخمسين الآتية.
نا ما المادة التاسعة والأربعون تقول : ) سن الرشد لمممك ثمانية عشر عاما ىلاليا ( والسؤال ى -

 الحكمة من تحديد عمر الممك بالشيور اليلالية والتحديدات الأخرى بالشيور الشمسية ؟
المادة الخمسون قي آخرىا يقول النص : ) ........... فيجتمع المجمس القديم فورا حتى يتم تعيين  -

مى كمال الوصي ........... ( إن استعمال كممة "يتم" خطأ لغوي شاع بين الناس فيذا المفظ يدل ع
الشيء وانتيائو وليس ىذا ىو المقصود ىنا ، فيذا الفعل ىنا بمعنى ) يحدث ( أو) يحصل (، وعمى 

لممجيول فيقال : حتى يعين  كل حال يجب ىنا  استخدام الفعل الدال عمى ذلك بصيغة الفعل المبني
 .الوصي

مجيول وىو عمدة من عمد واستعمال الفعل "يتم" في ىذا المعنى يعطل استعمال الفعل المبني لم  
 الجممة في الكلام العربي 

( لم يقص حصول 22ودليمنا عمى ذلك أن الله في قولو تعالى : ) لمن أراد أن يتم الرضاعة ( )   
نما أراد لمن يريد أن يتم الرضاعة لمدة  الرضاعة ذاتيا لأن الرضاعة حاصمة بعد ولادة المولود فورا وا 

 (.23لو تعالى : ) كذلك  يتم نعمتو عميكم )حولين كاممين ، وكذلك في قو 

المادة الثالثة والخمسون تقول : .........أما نائب العرش فيقسم ىذه اليمين أمام الممك أو أمام  -
 شخص يعينو الممك ( والسؤال ىنا : لم لا يقسم اليمين أمام مجمس الأمة ؟ 

ذا حدث ما يمنعو من القيام بميام المادة الخامسة والخمسون تقول : ) ..................أو إ -
أعمالو كوصي أو كعضو في مجمس الوصاية ............ ( ىذا التعبير غير سميم وىو استخدام 
تعبير كوصي أو كعضو بالكاف ىنا وفيو تشبيو الشيء بنفسو وىذا التعبير لا موضع لو في العربية 

شبيو ىو المماثمة ، فالتعبير الصحيح في ىذا مع أنو شائع كثيرا فلا يجوز تشبيو الشيء بنفسو لأن الت
المجال أن نقول : أو إذا حدث ما يمنعو من القيام بميام أعمالو وصيا أو عضوا في مجمس الوصاية 

 ..........إلخ .

وفي آخر ىذه المادة : ............فيجتمع المجمس القديم فورا حتى يتم تعيين الوصي       
ىنا ما قمناه في الفقرة السابقة بخصوص استعمال الفعل "يتم " والتعبير السميم ............إلخ ، ونقول 

 ىنا أن يقال : ......حتى يعين الوصي ........إلخ بصيغة بناء الفعل لممجيول .
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ولمزيد الفائدة نقول : وىذه الكاف عطمت استعمال بعض الأساليب العربية الأخرى كالحال         
لأجمو والمفعول بو والتمييز وخبر كان ، ويبدو أن ىذه الرطانة دخمت المغة والاختصاص والمفعول 

 العربية من الترجمة الحرفية لمنصوص الأجنبية  .         

وفد نبو الدكتور محمد عبد الرحمن مرحبا إلى خطأ ىذا الاستعمال الركيك لمكاف في بحث لو       
ة المسان العربي ، وقد أورد مجموعة من ىذه الأمثمة في مجمة الفكر العربي وفي بحث لو آخر قي مجم
( فقولنا مثلا : نحن كأساتذة عطل أسموب 24التي تستعمميا العامة وتصويبيا في البحثين )

الاختصاص فالصحيح أن نقول نحن الأساتذة ، أو نقول : نحن كوننا أساتذة ، وقولنا : يعمل كأستاذ 
 ل : يعمل أستاذا في الجامعة ، وكذا غيرىا من التعابير .  في الجامعة عطل الحال فالصواب أن يقا

وقد تعرض الشيخ عبد المطيف الشويرف ليذا الخطأ الشائع في كتابو "تصحيحات لغوية" ولكنو       
اكتفى بنقل رأي المعارضين ورأي المؤيدين دون إبداء رأي أو حكم وأشار إلى قرار مجمع المغة العربية 

 (  25ىذا الاستعمال ) في القاىرة بإجازة

المادة السادسة والخمسون تقول : يعين مخصصات الممك والبيت الممكي بقانون ............. إلخ  -
وكممة "يعين" ىنا لا معنى ليا والصواب أن نستعمل كممة "يحدد" فيقال : تحدد مخصصات الممك 

 ........... إلخ لأن ىذه الكممة أدل عمى المعنى .

خر المادة يقول النص : ويحدد القانون مرتبات و أوصياء العرش ............. إلخ فيذه وفي آ      
الواو التي وضعت بين كممة "مرتبات" وكممة "أوصياء" لا مكان ليا ولعميا وضعت سيوا ، والنص 

 الصحيح : ويحدد بقانون مرتبات أوصياء العرش .

وغير مسؤول ( وأرى أن يقال : ) الممك محصن  المادة التاسعة والخمسون تقول : ) الممك مصون -
 ......... ( لأن كممة مصون تفيد معنى الترميم والإصلاح .

المادة الرابعة والستون تقول : ) ...............فممممك الحق أن يصدر بشأنيا ......إلخ والصواب  -
 أن يقال : لمممك الحق في أن يصدر ........إلخ بزيادة حرف الجر "في".

المادة الثامنة والستون تقول ...........وتشتمل الجيش وقوات الأمن ......... إلخ والصواب أن  -
يقال : .......وتشتمل عمى الجيش وقوات الأمن فالفعل "يشتمل" يجب أن يتعدى بـ "عمى" أو يقال : 

 (. 26تشمل الجيش فيذا الفعل يتعدى بنفسو )
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ن الأحكام العرفية وحالة الطوارئ ..........إلخ .                   المادة السبعون تقول : ) الممك يعم -
وأنا أرى أنو يجب أن تقر مادة في الدستور قبل ذلك عمى جواز إعلان الأحكام العرفية وحالة الطوارئ 

. 
المادة الحادية والسبعون تقول : ) الممك ينشئ ويمنح الألقاب والأوسمة وغير ذلك من شارات  -

إنشاء الرتب المدنية فمحظور ( فما معنى ىذا ؟ ىل الشق الأول خاص بالجانب العسكري الشرف أما 
؟ إذا كان الأمر كذلك يجب أن ينص عمى ذلك فيقال : الممك ينشئ ويمنح الألقاب والأوسمة 

 العسكرية ............. إلخ ( ثم يشار إلى أن إنشاء الرتب المدنية محظور.
قول ) الممك يعين ويقيل الممثمين بناء عمى ما يعرضو .........إلخ ( فما المادة الثالثة والسبعون ت -

المقصود بالممثمين ؟ فلا شك أن المقصود الممثمون السياسيون أو الدبموماسيون فيجب أن ينص عمى 
 ذلك  فيقال : الممك يعين ويقيل الممثمين السياسيين لمدولة ............... إلخ (  

سبعون تقول : ) لمممك حق العفو وتخفيف العقوبة ( والسؤال ىنا ىل ىذا الحق المادة السابعة وال -
مقيد بقانون يحدد الكيفية والآلية أو ىو مطمق ؟ فأرى أن يحدد ذلك بقانون فيقال : ) لمممك حق العفو 

 وتخفيف العقوبة في حدود القانون (
....... إلخ والصواب أن يقال : المادة الثامنة والسبعون تقول : يؤلف مجمس الوزراء  ....... -

يتألف ببناء الفعل لممعموم ، وىذا الكلام ينطبق عمى ما ورد في المادة الرابعة والتسعين وفي المادة 
 المائة الآتيتين.

المادة الواحدة والثمانون تقول : ) لا يمي الوزارة إلا ليبي ( والأفضل أن يقال : "يتولى" لأن زيادة  -
 معنى ، وكذلك الأمر في المادة التي تمي ىذه المادة وىي المادة الثانية والثمانون .المبنى من زيادة ال

المادة الثالثة والثمانون تقول : ) يجوز الجمع بين الوزارة وعضوية مجمس الأمة ( وأنا أقترح عدم  -
 جواز الجمع بينيما كما ىو المعمول بو في أغمب دول العالم .

ول : ) الوزراء مسؤولون تجاه مجمس النواب ....... إلخ ، والصواب المادة السادسة والثمانون تق -
استخدام كممة "أمام" بدلا من كممة "تجاه" فيقال : الوزراء مسؤولون أمام مجمس النواب ........ إلخ 

 لأن كممة "تجاه" تستعمل في العلاقات الخاصة          والموقف ىنا موقف ظرفية عمومية.
ذا كان القرار خاصا بأحد المادة السابعة وال - ثمانون تقول : ............وجب عمييا أن تستقبل وا 

الوزراء وجب عميو اعتزال الوزارة ( والصواب أن يقال : وجب عميو أن يستقيل أو بتعبير : ) 
 ........وجب عميو الاستقالة من الوزارة ( لكي يكون ىناك تناسق بين الشقين من المادة . 

المادة الثامنة والثمانون تقول ............ ويجب أن يسمعوا كمما طمب منيم الكلام ...........  -
إلخ وأرى أن كممة "يسمعوا" لا معنى ليا ىنا وأن المقصود ىو كممة "يتكمموا" وىذا ما يتفق مع المعنى 

 ويتسق مع النص الكامل لممادة .
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ن يمارسوا أي مينة أو أن يشتروا أو يستأجروا شيئا من المادة التسعون تقول : ) ...............أ -
أملاك الدولة أو يؤجروىا أو يبيعوىا شيئا من أمواليم ............. إلخ وأرى أن الصواب أن يقال : 

 "أملاكيم" وليس "أمواليم" لأن الأموال لا تباع . 
من جرائم في تأدية وظائفيم ( المادة الثانية والتسعون تقول : ) ................فيما يقع منيم  -

وكممة "جرائم" ىنا ثقيمة في حق الوزراء الذين يكمفون بالعمل من أجل الشعب ، وأرى أن تستبدل بكممة 
 "أخطاء" فيقال : ) .........فيما يقع منيم من أخطاء في تأدية وظائفيم ( .

عمى الشروط المقررة في  المادة السادسة والتسعون تقول : ) يشترط في عضو مجمس الشيوخ زيادة -
قانون الانتخاب أن يكون ليبياً وألا تقل سنو عن أربعين سنة ميلادية ( والسؤال ىنا لماذا تخصص 
مادة في الدستور لإضافة ىذين الشرطين ؟ لماذا لا يضاف ىذان الشرطان إلى قانون الانتخاب أو 

ا وتمغى المادة المتعمقة بذلك من تضاف الشروط الموجودة في قانون الانتخاب إلى ىذه المادة ىن
 القانون ؟ فيكون ىناك تناسق .

المادة السابعة والتسعون تقول : ) يعين الممك رئيس مجمس الشيوخ وينتخب المجمس وكيمين  -
........ إلخ والسؤال ىنا لماذا يعين الممك رئيس مجمس الشيوخ ؟ أنا أرى أن مجمس الشيوخ يجب أن 

وىذا يحد من سمطة الحاكم سواء كان في نظام ممكي دستوري حقيقي أم في ينتخب رئيسو انتخابا ، 
 أي نظام آخر .

المادة الثامنة والتسعون تقول : ) مدة العضوية في مجمس الشيخ ثماني سنوات ........إلخ وأرى  -
 أن ىذه المدة طويمة والأفضل أن تكون أربع سنوات كمدة عضوية أعضاء مجمس النواب .

عة والتسعون تقول : يجتمع مجمس الشيوخ عند اجتماع مجمس النواب ........إلخ المادة التاس -
وأرى أن نستبدل كممة "عند" بكممة "مع" لأن "مع" تفيد المصاحبة في الفعل الزمان وىذا ىو المقصود 

 ( .27ىنا ، أما عند فيي لمجرد الحضور الحسي )
"مع" أن قولك : مع تفيد الاجتماع في الفعل وقال صاحب الفروق المغوية : الفرق بين "عند" و     -

وقولك عند تفيد الاجتماع في المكان والذي يدلك عمى أن "عند" تفيد المكان ولا تفيده "مع" أنو يجوز : 
ذىبت إلى عنده زيد ولا يجوز : ذىبت إلى مع زيد ومن ثم يقال : أنا معك في ىذا الأمر كأني مشارك 

 ( .  28نى : أنا عندك  )في فعمو ولا تقول في ىذا المع
المادة الرابعة بعد المائة تقول : مدة مجمس النواب أربع سنوات ما لم يحلّ المجمس قبل ذلك (  -

يجب أن يضاف إلى ىذه المادة النص الآتي : ) ويجوز زيادة المدة عمى ذلك إذا لم ينتخب المجمس 
ل : تجرى الانتخابات لمجمس النواب الجديد في الوقت المحدد ( لأن المادة التاسعة والعشرين تقو 

خلال الأشير الثلاثة السابقة لانتياء مدتو وفي حالة عدم إمكان إجراء الانتخابات في الميعاد المذكور 
فإن مدة نيابة المجمس القديم تمتد إلى حين الانتخابات المذكورة وذلك بالرغم من الأحكام الواردة في 
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صر في المادة       عمى النص الذي يحدد مدة عضوية المجمس وبيذا النص الجديد يقت 104المادة 
 ويشار إلى المادة السابقة بدلا من استخدام كممة "بالرغم" التي تدل عمى التناقض .

المادة السادسة بعد المائة تقول: إذا حل مجمس النواب في أمر فلا يجوز حل المجمس الذي يميو  -
عمل إذا حدث نفس الأمر ؟  كما أن كممة "في" الواردة في من أجل نفس الأمر ( والسؤال ىنا ما ال
 النص يجب أن تستبدل بكممة "بسبب"     

المادة الثامنة بعد المائة تقول : عضو مجمس الأمة يمثل الشعب كمو ولا يجوز لناخبيو ولا لمسمطة  -
مى المادة السابعة التي تعينو تحديد وكالتو بقيد أو شرط ( إذا أخذ بالاقتراح الوارد في التعميق ع

والتسعين بشأن منع الحاكم من تعيين مجمس الشيوخ فلا حاجة ىنا لمقول : ولا السمطة التي تعينو ، 
 كما أرى استبدال كممة "وكالتو" بكممة تمثيمو الواردة في ىذه المادة .

 المادة العاشرة بعد المائة تقول : ) قبل أن يتولى أعضاء مجمسي الشيوخ وعضوية النواب -
.......إلخ أعتقد أن كممة "عضوية" حشرت في ىذه المادة حشرا وربما وضعت سيوا وعميو يكون نص 

 المادة : ) قبل أن يتولى أعضاء مجمسي الشيوخ والنواب ....... إلخ ( .
المادة الحادية عشر بعد المائة تقول : ) يفصل كل مجمس في صحة انتخاب أعضائو وفقا  -

... إلخ ( كيف يكون ذلك وأعضاء مجمس الشيوخ يعينون من قبل الممك لنظامو الداخمي ........
تعيينا ؟ وعميو فنص المادة يجب أن يكون عمى النحو الآتي :      ) يفصل مجمس النواب في صحة 

 انتخاب أعضائو ويفصل مجمس الشيوخ في صحة تعيين أعضائو .......إلخ.
.... والقرارات التي تصدر فيو باطمة بحكم القانون ( المادة الثالثة عشر بعد المائة تقول : ...... -

وأرى أن تستبدل كممة "فيو" بكممة "عنو" لأن الفعل "صدر" يتعدى بـ "عن" أما كممة "فيو" فإنيا تفسر 
بما يصدر في شأنو وىذا غير  مقصود في نص المادة  ، وكذلك يسري الأمر عمى كممة "في" الواردة 

 بعد المائة . في نص المادة السابعة عشر
المادة العشرون بعد المائة تقول : كل مشروع قانون يقره أحد المجمسين يبعث بو رئيسو إلى رئيس  -

المجمس الآخر ( وأرى أن كممة "يبعث"  يجب أن تستبدل بكممة "يرسل"  لأن كممة "يبعث" تدل عمى 
 معنى آخر وىو إحداث أمر من جديد .

ئة تقول : ............ وذلك فيما عدا حالة الاستعجال وبشرط المادة الثانية والعشرون بعد الما -
ذا لم يوافق ىذا الوزير أو ذاك ؟ وىل لو أن يوافق  موافقة من وجو إليو الاستجواب ( ، والسؤال ىنا : وا 

 أو لا يوافق ؟ يجب أن ينص عمى إلزامو بالحضور .
خذة أعضاء مجمس الأمة قيما يبدون من المادة الرابعة والعشرون بعد المائة تقول : ) لا يجوز مؤا -

آراء  .............. إلخ ( وأرى أن تستبدل كممة "مؤاخذة" بكممة "محاسبة" أو كممة "تتبع" وأرى أن 
 إحدى ىاتين الكممتين ىي الأنسب في ىذا المقام .
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لذين المادة السادسة والعشرون بعد المائة تقول : ...............ويستثنى من ذلك الأعضاء ا -
يتقمدون مناصب حكومية لا تتنافى مع عضوية مجمس الأمة الرتب والأوسمة والنياشين ( النص بيذا 
الوضع غامض وأعتقد أنو حصل سقط منو ، وصواب النص أن يقال : )................. مع 

 عضوية مجمس الأمة فيجوز منحيم الرتب والأوسمة والنياشين (                  
اسعة والعشرون بعد المائة  تقول : تجرى الانتخابات لمجمس النواب ............ وذلك المادة الت -

، وقد أزيل ىذا المبس عند الحديث عن المادة الرابعة بعد  104بالرغم من أحكام الواردة في المادة 
 المائة .

النظام ......... ( المادة الثالثة والثلاثون بعد المائة تقول : ) يقوم رئيس كل من المجمسين بحفظ  -
وىذا التعبير يفيم منو أن لممجمسين رئيسا واحدا ولذلك يجب أن يصوب النص بالقول : يقوم رئيسا كل 

 من المجمسين .......... إلخ (
المادة الرابعة والثلاثون بعد المائة تقول : لا يجوز لأحد أن يتقدم بطمب إلى مجمس الأمة  -

 لمقصود بيذا الأحد ؟ ىل ىو المواطن أم غيره ؟ يجب أن يحدد ........... إلخ والسؤال ىنا من ا

كما أن كممتي "عريضة" و"عرائض" الواردتين في نص المادة يجب أن يستبدلا بكممتي :         
 "طمب" و"طمبات" لأن الكممتين الموجودتين في النص لم يعودا مفيومتين .

...... ويصدرىا خلال ثلاثين يوما من إبلاغيا إليو المادة الخامسة والثلاثون بعد المائة تقول : ... -
( والصواب أن يقال : .........من إبلاغو بيا ( وينطبق ىذا الكلام عمى النص الوارد في المادة 

 التالية ليذه المادة وىي المادة السادسة والثلاثون بعد المائة في موضعين .
...... ويجوز نقص ىذا الميعاد أو إطالتو بنص المادة السابعة والثلاثون بعد المائة تقول : .... -

خاص ............. ( وأرى أن كممتي "نقص" و "إطالة" يجب أن يستبدلا بكممتي "تقميص" و "زيادة" 
 . 
المادة الرابعة والأربعون بعد المائة تقول : ) جمسات المحاكم عمنية إلا إذا قررت المحكمة  جعميا  -

لآداب ( والصواب أن يقال : ........لمنظام العام أو الآداب لأن العطف سرية مراعاة لمنظام العام وا
 بالواو يتطمب وجودىما معا والمقصود من نص المادة وجود أحدىما .

المادة الخامسة والأربعون بعد المائة تقول : ) القضاة مستقمون ولا سمطان عمييم في قضائيم لغير  -
يكون القضاة مستقمون ولا سمطان عمييم .......... وىم بشر  القانون ..... إلخ ( والسؤال ىنا : كيف

تعترييم ما يعتري البشر من الأعراض كالغضب والرضا والحب والكراىية ..........؟ وىل يعقل أن 
يقرر مصير إنسان بتوجيات بشر يمكن أن يخطئوا  وأن يصيبوا ؟ دون حسيب أو رقيب ، ولعل 

 .55أي تدخل كما ورد في الدستور البرقاوي / المادة  الأفضل أن يقال : القضاء مصون من
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المادة السادسة والأربعون بعد المائة تقول : ) يعين القانون شروط تعيين القضاة  -
 ..............إلخ ( والصواب أن يقال "يحدد" بدلا من "يعين" كما ورد في التعميق عمى مواد سابقة .

تقول ......... قبل ابتداء السنة المالية بشيرين عمى الأقل  المادة التاسعة والخمسون بعد المائة -
لفحصيا ........... ( وأرى أن تستبدل كممة "فحصيا" بكممة "مراجعتيا" لأن الفحص معناه الاختبار 

 وليس ىذا المعنى مقصودا ىنا بل المقصود المراجعة .

بالميزانية أو زائد عمى التقديرات المادة الثالثة والستون بعد المائة تقول: كل مصروف غير وارد  -
الواردة بيا يجب أن يأذن بو مجمس الأمة ويجب استئذانو كذلك .............إلخ وأرى أن تستبدل 

 كممتا "الإذن" و"الاستئذان" بكممة الموافقة . 

....... المادة السابعة والستون تقول : ) لا يجوز فرض ضريبة أو تعديميا أو إلغاؤىا إلا بقانون ......
إلخ وىنا ننبو إلى أن الضرائب يجب أن تكون محددة وواضحة في أسبابيا وقيمتيا وينظم ذلك قانون 
ثابت وواضح ، وقد كانت الضرائب في العيد المنيار تفرض بطريفة عشوائية مزاجية وقد فرضت عمى 

شاركيات وضريبة الشعب الميبي ضرائب وىمية كضريبة الجياد وضريبة ما سمي بضريبة الشركات والت
 الأسواق وضريبة ما سمي بالنير الصناعي العظيم غيرىا.

وفي جزء آخر من المادة : .....ولا يجوز إعفاء أحد من أداء الضريبة ..........وفي جزء آخر       
: ........... كما لا يجوز تكميف أحد بتأدية شيء من الأموال ..........إلخ وىنا أرى استبدال 

اء" و "تأدية" بكممة "دفع" فيي الأنسب في ىذا المقام لأن كممتي "أداء" و"تأدية" تستعملان كممتي "أد
 في أداء العمل أو أداء الواجب مثلا  ............إلخ .  

المادة الثامنة والستون بعد المائة تقول : ) لا يجوز تقرير معاش عمى خزانة الحكومة  -
ممة "معاش" كممة شعبية مبتذلو والصواب استبداليا بكممة "مرتب" ................. إلخ وىنا أرى أن ك

. 

ويجب أيضا استبدال النص المذكور بالنص الآتي : .........وكمما أريد نقل مبمغ من باب إلى        
باب آخر من أبواب الميزانية يجب استئذانو كذلك (  لأن "كمما" ظرف مكان شبيو بالشرط وأدوات 

رة فيجب أن تكون "كمما" في صدر الجممة ، وأشير ىنا إلى خطأ آخر عند العامة الشرط ليا الصدا
وىو تكرار "كمما" وذلك في قوليم مثلا : كمما زادت ثروتو كمما زاد تواضعو ، وىو خطأ لم يرد في 

( 30( قال تعالى : ) كمما رزقوا منيا من رزق قالوا ىذا الذي رزقنا من قبل ( )29استعمال العرب ) 
 ( .31ال أيضاً :    ) كمما أوقدوا نارا لمحرب أطفأىا الله( )وق
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والسبب في خطأ ىذا الاستعمال أن "كل" ىنا بمعنى الظرف لإضافتيا إلى "ما" المصدرية الزمانية     
وىي تتعمق بالجواب فمو كررتيا لبقيت جممة : كمما زادت ثروتو وجممة كمما زاد تواضعو دون جواب 

 (32ى ناقصا )ليما فيكون المعن

المادة الثانية والسبعون بعد المائة تقول : ) تؤول لمخزانة العامة جميع إيرادات الدولة  -
..............إلخ ( وىنا يجب أن يستبدل حرف اللام بحرف الجر "إلى" لأن الفعل "آل" يعدى بـ "إلى" 

(33.) 
ميبية إلى وحدات إدارية وفقا لمقانون المادة السادسة والسبعون بعد المائة تقول : ) تقسم المممكة ال -

........... ( وىنا يجب أن تسمى الوحدات الإدارية بأسمائيا وىي المحافظات ، ومع أن كممة "ولاية" 
 كممة تراثية إسلامية إلا أنيا تذكرنا بالفيدرالية والانفصال .

ن ىما طرابمس وبنغازي ( المادة الثامنة والثمانون بعد المائة تقول : ) لممممكة الميبية عاصمتا -
ولكن أعتقد أنو أصبح إجماع عند الميبيين جميعا بعد ثورة السابع عشر من فبراير عمى أن طرابمس 

 ىي العاصمة الأبدية لميبيا .
المادة التاسعة والثمانون بعد المائة تقول : ) تسميم اللاجئين السياسيين محظور .......إلخ ( أنا  -

يا قبول اللاجئين السياسيين أولًا ثم تكون ىذه المادة تالية ليا أو تدمج أرى أن تسن مادة يباح في
 المادتان في مادة واحدة .  

المادة الثالثة والتسعون بعد المائة تقول : ) لا يمنح العفو العام إلا بقانون ( ىذه المادة بيذا النص  -
لعفو وتخفيف العقوبة ( فيجب تتعارض مع نص المادة السابعة والسبعين التي تقول : ) لمممك حق ا

التوفيق بينيما . وىنا سؤال : ىل الممك وحده الذي يمنح العفو أم ىناك جيات أخرى يمكن أن تمنح 
ىذا العفو ؟ يجب أن يوضح ذلك ، ولمتوفيق بين نصي المادتين يجب دمجيما في مادة واحدة فيقال : 

 ( . ) لا يمنح العفو العام ولا تخفف العقوبة إلا بقانون 
المادة الثامنة والتسعون بعد المائة تقول : لأجل تنقيح ىذا الدستور يصدر كل من المجمسين  -

بالأغمبية المطمقة لأعضائو جميعا قرارا بضرورتو وتحديد موضوعو .......... ( والسؤال ىنا كيف 
مادة أن يقال تكون الضرورة بقرار ؟ إن الضرورة تفرض نفسيا فرضا ، وأرى أن النص الصحيح ليذه ال

: )...........يصدر كل من المجمسين بالأغمبية المطمقة قرارا بتنقيحو بناء عمى رؤيتيم لضرورتو 
 وتحديد موضوعو .........إلخ (

المادة المائتان تقول :  ) تنظم بقانون المياجرة في ليبيا ( وأرى استبدال كممة "المياجرة" بكممة  -
 ام ."اليجرة" فيي الأنسب في ىذا المق
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في المادة الأولى من الإعلان الدستوري والتي قد تكون المادة الأولى من الدستور الجديد يقول جزء  -
من نص المادة : ...........مع ضمان الحقوق المغوية والثقافية للأمازيغ ...............إلخ وىذا 

ن حق الاستعمال المغوي التعبير غير دقيق لغويا فيجب أن يستبدل ىذا التعبير بالقول : مع ضما
 والتحصيل الثقافي ......... إلخ.

المادة السابعة من الإعلان الدستوري تقول : ) .................وتعمل عمى إصدار مواثيق  -
جديدة تكرم الإنسان كخميقة في الأرض ( وبسبب الخطأ في استعمال ىذه الكاف كما أشرت سابقا 

 : .......... تكرم الإنسان كونو خميفة في الأرض ( .يجب أن يكون النص عمى النحو الآتي 
المادة السابعة من الإعلان الدستوري تقول : ) .............وتضمن الدولة عدالة توزيع الثروة  -

بين المواطنين وبين مختمف مناطق الدولة (،  وأرى أن يضاف إلى ىذه المادة ما يوضح ىذه العدالة 
مكاناتيم ( فيكون نص المادة عمى النحو الآتي : ).........بين بإضافة عبارة : ) بحسب قدرات يم وا 

مكاناتيم وبين مختمف مناطق الدولة بحسب احتياجاتيا ( لأن ىذه المادة  المواطنين بحسب قدراتيم وا 
بدون ىذين القيدين قد يفيم منيا أن المقصود العدالة المطمقة التي لا تراعي الفروق في القدرات 

 والاحتياجات  . والإمكانات 
المادة العاشرة من الإعلان الدستوري تقول : تكفل الدولة حق المجوء بمقتضى القانون  -

...........( وىي تقابل المادة التاسعة والثمانون بعد المائة من الدستور الممكي والنص فيو غير 
كفل حق المجوء واضح ، ويجب أن يكون نص المادة عمى النحو الآتي : تمنح الدولة الميبية وت

 السياسي للأجانب الذين يطمبون ىذا الحق .......( فقبل أن يكفل ىذا الحق يجب أن يمنح .
المادة الرابعة عشر من الإعلان الدستوري تقول : ) تضمن الدولة حرية الرأي وحرية التعبير  -

أرى أنو يجب أن  الفردي والجماعي وحرية البحث العممي وحرية الاتصال .............. إلخ ( وىنا
يضاف : ) وحرية البحث العممي في حدود الشريعة الإسلامية ( لأن ما يخالف الشريعة لا يجوز 
البحث فيو ، ولا بد أن يستثنى من ىذه الحرية لأن البحث في "الاستنساخ" مثلا وجد معارضة من كل 

 الأديان تقريبا ومنيا الشريعة الإسلامية .

ظاتي حول الدستور الميبي الموضوع من قبل الجمعية الوطنية الميبية ، ىذه خلاصة لملاح         
وىو الذي سيكون أساسا لدستور ليبيا الجديدة ، أرجو الاستفادة من ىذه الملاحظات في صياغة مواد 
الدستور الجديد . ، وقد اطمعت أيضا عمى الإعلان الدستوري الصادر عن المجمس الانتقالي وكذلك 

 ور برقة الصادر قبل الدستور الممكي .اطمعت عمى دست

وقد بمغت الملاحطات التي استدركتيا عمى مواد ىذا الدستور ما يقرب من مائة ملاحظة بين      
ملاحظات لغوية وأسموبية و أخطاء لغوية شائعة بين الناس وىو ما يزيد  عمى نصف مواد الدستور، 
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د ألغي منيا خمس وثلاثون مادة فبقي منيا مائة فمجموع مواد الدستور مائتان وثلاث عشرة مادة وق
 وثمان وسبعون مادة .

 توصية :

المطموب من الييئة القانونية المكمفة بوضع الدستور الجديد الاستعانة بذوي الخبرة        
 والاختصاص من المغويين لوضع دستور سميم بمغة سميمة خال من الاضطراب والمبس . 

أساس ىذا الدستور يجب أن يكون مبنيا عمى قواعد الشريعة الإسلامية لأن وأنبو أيضا إلى أن       
دين الدولة ىو الإسلام ، كما أرى أن النص عمى أن دين الدولة ىو الإسلام يجب أن يكون في المادة 
                      الأولى من ىذا الدستور، والله الموفق لما فيو خير ىذه البلاد وسعادة ورقي شعبيا  .                   
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 الهوامش 

 5( سورة الماعون الآية 1) 
  145:  1( الإتقان في عموم القرآن 2)
 114( دلالة الألفاظ 3)
 11( عمم الدلالة 4)
كممــة دســتور مكونــة مــن كممــة دســت وليــا عــدة اســتعمالات منيــا :   271،  267( المعجــم الــذىبي 5)

.إلـــخ وكممـــة " ور" وفـــي شـــبكة المعمومـــات الدوليـــة ) إجابـــات اليـــد والقـــدرة والقاعـــدة والقـــانون ......
جوجل( : لفظ دستور معرب عن الفارسية وىو لفظ مركب من شقين : دست بمعنى قاعدة و "أور" 

:  2بمعنـــى صـــاحب فيكـــون المعنـــى الكامـــل لممفيـــوم : "صـــاحب القاعـــدة"  وفـــي معجـــم مـــتن المغـــة 
اىا يد الشاه القوية وكانت لقبا لرئيس الـوزراء فيقولـون : الدستور دخيمة فارسية قالوا : إن معن 408

الدســــتور المعظــــم وكــــذلك كــــان العثمــــانيون فكانــــت عيــــود مراســــم الــــوزراء تصــــدر بــــالوزير المعظــــم 
والدســتور المكــرم  ، وأولعــت العامــة بإطلاقــو عمــى معنــى الإذن والإجــازة فــإذا قــال رجــل لصــاحبو : 

نـى الـذي غمـب عنـد كـل الكتبـة العـرب ورجـال الحكومـة ىـو دستور كان مـراده أسـتأذنك ، ولكـن المع
إطلاقو عمى نظام تأسيس الدولة في الدول المقيدة ذات حكم الشـورى تبنـي عميـو ولا تتعـداه فـي كـل 

 أعماليا وسائر قوانينيا .
نمـا ضـم لمـا 6) ( وأىم ما أضافو صاحب التاج ) طبعة حكومة الكويت (: قال شيخنا : وأصمو الفتح وا 

يمتحــق بــأوزان العــرب ولــيس الفــتح فيــو خطــأ كمــا زعمــو الحريــري وولعــت العامــة فــي إطلاقــو عــرب ل
عمــى معنــى الإذن ، وينظــر القــاموس المحــيط )د . س . ت ( و درة الغــواص فــي أوىــام الخــواص 

120  
لمخفاجي : الدست صدر البيت   148وفي كتاب " شفاء الغميل فيما في كلام العرب من الدخيل"      

 واستعممو المتأخرون بمعنى الديوان ومجمس الوزارة والرئاسة مستعار من قول المعري :  معرب
 من آلة الدست ما عند الوزير سوى         تحريك لحيتيو في حال إيماء               

 وينظر ديوان المعري 
 11( القانون الدستوري 7)
 292:  1( المعجم الوسيط 8)
 116( التعريفات 9)
وفيو : قانون نامة كتـاب الشـريعة وفـي موقـع  440ان العرب ) ق . ن . ن ( المعجم الذىبي ( لس10)

: وفي المعجم الـوجيز: القـانون فـي الاصـطلاح أمـر كمـي ينطبـق عمـى جميـع جزئياتـو التـي تتعـرف 
 أحكامو منو ، وينظر المعجم الوجيز 
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مـة روميـة وقيـل فارسـية تسـتعمل القانون مقيـاس كـل شـيء وطريقـو دخي 665:  4وفي معجم متن المغة 
 لكل أمر كمي ينطبق عمى جميع جزئياتو التي تعرف أحكاميا منيا .

وفــي تــاج العــروس ) طبعــة القــاىرة (: القــانون مقيــاس كــل شــيء وطريقــو قيــل روميــة وقيــل فارســية وفــي 
و المحكم أراىـا دخيمـة وفـي الاصـطلاح : أمـر كمـي ينطبـق عمـى جميـع جزئياتـو التـي تتعـرف أحكامـ

منـــو كقـــول النحـــاة : الفاعـــل مرفـــوع والمفعـــول بـــو منصـــوب ، وقـــد أورد المعجـــم الوســـيط نفـــس ىـــذا 
 .195، ويبدو أنيم جميعا أخذوا عن صاحب التعريفان ينظر ص  793:  3التعريف ينظر 

 711( المصباح المنير 11)
 27( القانون الدستوري 12)
  73،  72:  4( أوضح المسالك إلى ألفية ابن مالك 13) 
 245( معجم الأخطاء الشائعة 14)
     520( تصحيحات لغوية 15)
 59( درة الغواص في أوىام الخواص 16)
  13( مختار الصحاح 17)
 16( المصباح المنير 18)
( كممة "رعايا" مصطمح سياسي اصطمحت الـدول عمـى إطلاقـو عمـى إقامـة بعـض الأفـراد مـن دولـة 19)

 ما في دولة أخرى 
 550لمنير ( المصباح ا20)
 754( نفسو 21)
    223( سورة البقرة / الآية 22) 
 81( سورة النحل / الآية 23)
وقد أورد مجموعة من رطانات الكاف وتصويباتيا / مجمة المسان العربي  77( مجمة الفكر العربي 24)

 159ص  1ج 7: م 
  338( تصحيحات لغوية 25)

ري بالقـــاىرة فـــي دورتـــو الثانيـــة والأربعـــين أجـــاز ىـــذا والغريـــب جـــدا أن مجمـــع المغـــة العربيـــة المصـــ     
الاســـتعمال المغـــوي بنـــاء عمـــى اقتـــراح أحـــد أعضـــائو وجـــاء فـــي نـــص القـــرار: تجـــري أقـــلام الكتـــاب 
المعاصرين بنحو قوليم : فلان كأديب وىو كسفير وأنا كعربي ......إلخ وترى المجنـة أن مثـل ىـذا 

ن الكــاف لمتشــبيو أو لمتعميــل أو زائــدة ، وقــد وافــق التعميــل صــحيح يجــري عمــى الضــوابط العامــة وأ
 مجمع المغة العربية عمى ىذا القرار بالأكثرية  .

 ( لسان العرب ) ش . م . ل (26)
  333،  155( مغني المبيب 27)
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   299( الفروق المغوية 28)
 222( معجم الأخطاء الشائعة 29)
  24( سورة البقرة / الآية 30)
 66الآية  ( سورة المائدة /31)
 347( معجم الخطأ والصواب 32)
 4( المصباح المنير 33)

                                        

 المصادر والمراجع

/ طبعة جمعية الييئة العامة للأوقاف الون عن نافع / مصحف الجماىيرية القرآن الكريم برواية ق -
 ليبيا   -م / طرابمس  2009وشؤون الزكاة 

 في عموم القرآن لمسيوطي / دار عالم الكتب / )د . ط ( ) د . ت ( بيروت   الإتقان -1
ىـ 1432رمضان  3الإعلان الدستوري الصادر في بنغازي عن المجمس الانتقالي المؤقت يوم  -2

 م 2011/  8/  10الموافق 
مطبعة  تاج العروس من جواىر القاموس لمحمد مرتضى الزبيدي / تح : عبد الكريم الغرباوي / -3

 م1972حكومة الكويت / الطبعة الأولى 
 ىـ / القاىرة    1286تاج العروس من جواىر القاموس لمحمد مرتضى الزبيدي / المطبعة الوىبية 

 –م / ليبيا 1997تصحيحات لغوية لعبد المطيف الشويرف / دار الكتاب العربي  / ) د . ط (  -4
 تونس 

 بد المنعم الحفني / دار الإرشاد ) د . ط ( ) د . ت ( القاىرةلمشريف الجرجاني / تح ع تالتعريفا -5
درة الغواص في أوىام الخواص لمحريري / تح : عرفات مطرجي / مؤسسة الكتب الثقافية /  -6

 م / بيروت 1988الطبعة الأولى 
 م  1949أكتوبر  1الدستور البرقاوي الصادر في  -7
 القاىرة / مصر 1980الأنجمو المصرية الطبعة الرابعة دلالة الألفاظ لإبراىيم أنيس / مكتبة  -8

 شبكة المعمومات الدولية 
/ : محمد كشاش / دار الكتب العمميةشفاء الغميل فيما في كلام العرب من الدخيل لمخفاجي / تح  -9

 م  / بيروت1998الطبعة الأولى 
  -ىـ  1402الطبعة الأولى  عمم الدلالة لأحمد مختار عمر / دار العروبة لمنشر والتوزيع / -10

 م / الكويت  1982
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عمم والثقافة لمنشر والتوزيع الفروق المغوية لأبي ىلال العسكري / تح محمد إبراىيم سميم / دار ال -11
 . ط ( ) د . ت (   ) د
/  1938القاموس المحيط لمحمد بن يعقوب الفيروزابادي / مطبعة المأمون / الطبعة الرابعة /  -12

 ة القاىر 
م / 2002القانون الدستوري لعدنان طو الراوي / منشورات الجامعة المفتوحة / الطبعة الأولى  -13

 ليبيا -طرابمس 
 لسان العرب لابن منظور / دار صادر ) د . ط ( ) د . ت ( بيروت  -14
 2لموافق صقر ا 23مؤتمر مجمع المغة العربية بالقاىرة في دورتو الثانية والأربعين المعقودة من  -15

 ىـ 1496من ربيع  7م الموافق 1976مارس  8ربيع الأول إلى 
يوليو  –مجمة الفكر العربي الصادرة عن معيد الإنماء العربي / العدد الواحد والستون  / تموز  -16

 م 1990
المممكة  -مجمة المسان العربي الصادرة عن مكتب تنسيق التعريب / المجمد السابع / الرباط  -17

 يةالمغرب
 – 1867محيط المحيط في المغة لبطرس البستاني / قاموس مطول لمغة العربية / طبعة بيروت  -18

 م  1870
 مختار الصحاح لأبي بكر الرازي / دار المعارف بمصر / ) د . ط ( ) د . ت ( / القاىرة  -19
م ) د . ط (  ) د . / دار القم المصباح المنير في غريب الشرح الكبير لمرافعي / تأليف الفيومي -20
  .( / بيروت ت
 –م بيروت  1973معجم الأخطاء الشائعة لمحمد العدناني / دار مكتبة لبنان / ) د . ط (  -21
 لبنان
 م / بيروت        1986معجم الخطأ والصواب لإميل يعقوب / دار العمم لمملايين / الطبعة الثالثة  -22
 1969د التونجي / دار العمم لمملايين / الطبعة الأولى  عربي( لمحم –المعجم الذىبي )فارسي  -23

 م / بيروت
معجم متن المغة : موسوعة لغوية حديثة لمعلامة المغوي الشيخ أحمد رضا / دار مكتبة الحياة )  -24

 م1958د . ط ( 
 ىرة المعجم الوسيط / إصدار مجمع المغة العربية بالقاىرة / الطبعة الثالثة ) د . ت (  / القا -25
مغني المبيب عن كتب الأعاريب لابن ىشام الأنصاري / تح : محمد محيي الدين عبد الحميد /  -26

 .دار الشام لمتراث / ) د . ط ( ) د . ت ( بيروت
  .م 1951أكتوبر  7نص الدستور الميبي الصادر عن الجمعية الوطنية الميبية في  -27



 
 المبس والتداخل الدلالي في النص الدستوري 58

م / جمع عدنان 1976رة في دورتو الثانية والأربعين لعام وقائع مؤتمر مجمع المغة العربية بالقاى -28
 ./ بيروت م 1986الخطيب / نشر دار الفكر / الطبعة الأولى 
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المخاوف المرضية لدى الأطفال وعلاقتها بطلاق 

والديهم دراسة ميدانية عمى عينة من أطفال بني 
 وليد

 د. انديش الطاهر الفقهي
 أمينة أحمد محمد الحاشي

 بني وليد كمية التربية   -قسم الدراسات التربوية والنفسية 
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  المخاوف المرضية لدى الأطفال وعلاقتها بطلاق والديهم
 دراسة ميدانية عمى عينة من أطفال بني وليد

 د. انديش الطاهر الفقهي
 أمينة أحمد محمد الحاشي

 بني وليد كمية التربية   -قسم الدراسات التربوية والنفسية 

 مقدمة :

تعد الأسرة الخمية الأولى المكونة لمشخصية الاجتماعية لمفرد أو ما يسمى البعد الاجتماعي 
لك بما توفره من مقومات أساسية ليذا التكوين المعقد ) الشخصية ( والتي من لشخصية الفرد ، وذ

أىميا الشعور بالأمن ، والشعور بالانتماء ، وىذا لا يتوفر في الغالب إلا بوجود الوالدين أو أحدىما 
عمى الأقل في حياة الفرد مع ضرورة أن يكون ىذا الوجود كاملا غير منقوص ، والمقصود من ذلك 

أبوين فاعمين يقومان بدورىما عمى الوجو الأكمل ، فغياب أحد الوالدين أو كمييما بالوفاة أو  وجود
الطلاق أو المرض المزمن يؤدي بطبيعة الحال إلى نقص الدور المناط بيما ، مما يعني نقص كل من 

ور بالخوف الشعور بالأمن والانتماء ، وفي ىذه الدراسة يحاول الباحث الكشف عن العلاقة بين الشع
لدى الأطفال وطلاق الوالدين الذي يعد أحد أشكال الغياب سالفة الذكر ، وقد اختمفت الدراسات في 
أثر غياب أحد الوالدين أو كمييما عن حياة الطفل فقد جاءت بعض الدراسات مؤكدة عمى أن طلاق 

العممية والطبية  نظرتؤكد وجيات ال حيثالوالدين عامل من عوامل حدوث المشكلات النفسية للأطفال 
الأبناء الذين يواصمون  أن أبناء المطمقين والمطمقات يعانون من مشاكل نفسية وجسمية أكثر من

، حتى بوجود الخلافات الزوجية بشكل دائم ، وقد تأكد ذلك من خلال دراسة أجرتيا  عيشيم مع والدييم
 ية في دراسة آثار الطلاق عمى نشأةرونتري " البريطانية باستخدام الأساليب العمم مؤسسة " جوزيف

حول العلاقة بين بعض العوامل  9999ونمو الأبناء ، بينما أظيرت دراسة قام بيا الباحث سنة 
الأسرية والمدرسية والتوافق النفسي لمطفل في بني وليد ، أن ليست ىناك علاقة بين وفاة أحد الوالدين 

أحد الوالدين أو كمييما لا يؤثر في التوافق النفسي أو كمييما والتوافق النفسي لمطفل أي أن غياب 
لمطفل ، أما الخلافات الزوجية فقد أظيرت الدراسة أنيا ذات علاقة بالتوافق النفسي ، ولعل ىذا 
الاختلاف بسبب اختلاف طبيعة وظروف المجتمع في كل من الدراستين ، وبما أن الطلاق ىو غياب 

ني غياب جزئي أو كمي لدور الأسرة وما توفره من شعور بالأمن لأحد الوالدين أو كمييما ، فانو يع
لأبنائيا ، فانو قد يكون عاملا من عوامل الإصابة بالمخاوف المرضية للأبناء خاصة في مرحمة 

 الطفولة التي تكون حاجة الفرد فييا لولديو أكثر من غيرىا من المراحل .
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 مشكمة الدراسة :

الاجتماعية واسعة الانتشار ، فلا يخمو مجتمع صغيرا كان تعد مشكمة الطلاق من المشكلات 
أم كبيرا متقدما كان أم بدائيا متدينا كان أم عممانيا إلا وعانى من ىذه المشكمة ، ولعل ما يجعل 
الطلاق مشكمة ذات أىمية كبيرة عند الباحثين والأخصائيين الاجتماعيين والقائمين عمى المؤسسات 

ما يمكن أن ينجم عن ىذه المشكمة من آثار نفسية واجتماعية كبيرة عمى الفرد  الاجتماعية المختمفة ىو
والمجتمع وعمى كيان الأسرة ، وبالتالي عمى ما كان متوقعا من الأسرة من أدوار ،  ولعل أكثر الآثار 
السمبية المترتبة عمى الطلاق تكون عمى الأطفال باعتبارىم الحمقة الأضعف والأقل قدرة عمى تحمل 
تبعات الطلاق ، وغالبا ما تكون تمك الآثار التي تقع عمى الطفل ، آثارا نفسية متمثمة في بعض 
الاضطرابات الدالة عمى سوء التكيف والتوافق النفسي مع الذات والمجتمع ، وبما أن الآسرة مظمة 

نسان فييا يستظل بيا أبناؤىا وتحقق ليم الأمن والطمأنينة خاصة في مرحمة الطفولة التي يكون الإ
غير قادر عمى تحقيق الأمن والاطمئنان لنفسو ، فان الطلاق يؤدي إلى عكس ذلك فيفقد الأبناء ما 
كان متوفرا ليم من أمن بوجود الوالدين ، ويحل محمو الخوف من كل ما يحتويو المحيط تقريبا وىذا ما 

عة لكل طلاق خاصة إذا يؤدي إلى ظيور أعراض مرض الخواف ) الفوبيا ( ، وكل ىذا نتيجة متوق
 كان لممطمقين أطفال صغار .

مما سبق تتمخص مشكمة الدراسة في دراسة العلاقة بين المخاوف المرضية لدى الأطفال 
 وطلاق والدييم .

 أهمية الدراسة  :  تكمن أهمية الدراسة في  :  -

، مما قد يساىم في  أىمية الموضوع الذي تبحث فيو وىو العلاقة بين المخاوف المرضية والطلاق -9
زيادة وعي الآباء والأميات بأىمية التماسك في البناء الأسري والابتعاد عن المشاحنات والخلافات 

 التي من شأنيا أن تؤدي إلى الطلاق  .

أنيا تسمط الضوء عمى إحدى أىم المشكلات التي يمكن أن تؤثر سمبا في التوافق النفسي لمطفل  -2
لنفسية والسموكية ألا وىي مشكمة الطلاق ، مما يساىم في وضع الآباء ومعاناتو من المشكلات ا

ضد بعضيما  زوجانوالأميات أمام مسؤولياتيم تجاه أبنائيم ولا يكون الطلاق ورقة ضغط يستخدميا ال
 متى يحمو ليما ذلك متناسين ما قد يجره ذلك عمى أبنائيم من مخاطر .

النظري وكذلك من نتائجيا كدراسة سابقة في دراسات لاحقة أنيا يمكن أن يستفاد منيا في الجانب  -3
 يمكن القيام بيا مستقبلًا . 
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 أهداف الدراسة : تهدف الدراسة إلى :

ة المطمق والدييم عمى أساس التعرف عمى الفروق في المخاوف المرضية بين أفراد العين -9
 .الجنس

 .ة عمى أساس طلاق الوالدينينالمرضية ين أفراد العالتعرف عمى الفروق في المخاوف  - 2

 .طفال أفراد العينة وطلاق والدييمالتعرف عمى العلاقة بين المخاوف المرضية لدى الأ - 3

 تساؤلات الدراسة :

 تحاول الدراسة الإجابة عن التساؤلات الآتية :

ىل توجد فروق دالة إحصائيا في المخاوف بين أفراد العينة المطمق والدييم عمى أساس   -1
 ؟الجنس 

 ىل توجد فروق دالة إحصائيا بين أفراد العينة في المخاوف عمى أساس طلاق والدييم ؟ -2
 ىل توجد علاقة بين مخاوف الأطفال أفراد العينة وطلاق والدييم ؟  -3

 حدود الدراسة :

: تقوم الدراسة عمى الكشف عن العلاقة بين المخاوف المرضية لدى الأطفال  الحدود الموضوعية
 .وطلاق والدييم 

وىي فترة إجراء  2009من سنة  3،  9: أجريت الدراسة في الفترة ما بين شيري  الحدود الزمنية
 الدراسة الميدانية .

 : قامت الدراسة عمى عينة من الأطفال تقع أعمارىم بين السابعة والعاشرة . الحدود البشرية

 : قامت الدراسة داخل حدود مدينة بني وليد . الحدود الجغرافية

 حات ومفاهيم الدراسة :مصطم

: وىو حالة انفعالية يمر بيا الفرد عند تعرضو لخطر يتيدد شخصيتو سواءً كانت نفسياً أو  الخوف
 جسمياً وتظير عمى شكل مجموعة من الاستجابات تختمف في شدتيا عمى حسب قوة مثيراتيا.
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ت سقف واحد ، وذلك : ويقصد الباحث بو انفصال الزوجين وانتياء العيش مع بعضيما تح الطلاق
بعد أن يتمفظ من بيده عصمة الزواج بمفظ الطلاق الذي نص عميو الشرع الحنيف ، وقد يكون الطلاق 

 بائنا أو رجعيا .

 :الخوف وأسبابه

 الخوف )الفوبيا(

، خافة و التخويفجاء في لسان العرب . الخوف : الفـَزَعُ و منو الخوف و الإ -الخوف لغة:
 فـَزِعُ .الثعث خائف و ىو ال

فقد عرف الخوف عدد من عمماء بتعريفات مختمفة ، فقد عرفو " أحمد  -الخوف اصطلاحاً:
محمد الزغبي" ىو انفعال يتضمن حالة من حالات التوتر التي تدفع الشخص إلى اليروب من الموقف 

 الذي أدى إلى استثارة انفعالو حتى يزول التوتر .

ون" ىو رد فعل انفعالي إزاء خطر نوعي حقيقي أو وعرفو "محمد عبد الظاىر الطيب و آخر 
 غير حقيقي 

وعرفتو " ألفت حقي"ىو تعرض الفرد لإحساس خاص بالتيديد وعرف أيضاً بأنو ظاىرة 
 انفعالية ذات جذور بجيولوجية و أن ىدفو ىو حماية الإنسان .

ا بأساليب الرعب يعبر عني وقد عرف الخوف عمى أنو حالة من التوتر و عدم الاستقرار و
 .متنوعة

وتعرف المخاوف بأنيا خوف دائم وشديد من موضوع أو موقف محدد مثير للاستثارة 
 بالضرورة . 

والإنسان الذي يعاني من ىذا الاضطراب يعرف أن خوفو غير متناسب مع الخطر الذي 
 يستغرقو ولكنو يفتقد قدرة السيطرة عمى ىذه المشاعر .

رد عند تعرضو لخطر يتيدد شخصيتو سواءً كانت نفسياً أو وىو حالة انفعالية يمر بيا الف
 جسمياً وتظير عمى شكل مجموعة من الاستجابات تختمف في شدتيا عمى حسب قوة مثيراتيا.
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 -لمخوف نوعين هما: -أنواع الخوف :

 -الخوف الطبيعي :

ءه وىو شعور الطفل بالخوف ويكون طبيعيا ويظير كرد فعل لمثير خارجي يتخذ الطفل إزا
أسموبا وقائيا أو دفاعيا فمخاوف الأطفال ىي مخاوف محسوسة والمقصودة ىنا أن المخاوف الحقيقية 

 وأسبابيا حقيقية وواقعية يعبر عنيا الطفل بسيولة ووضوح.

و التي يصعب عمى الطفل  فيي حالة انفعالية تثيرىا المواقف الخطرة أو المقدرة بالخطر
 .مواجيتيا

و ما ينجم عنو من سموك إنما ىي وسائل وقائية يدافع بيا الطفل  من ىذا يتضح أن الخوف
 عن نفسو وتساعده عمى البقاء حيث أن الخوف انفعال مصاحب لمبقاء .

 -الخوف المرضي: ) الفوبيا (:-

المخاوف المرضية ىي مخاوف غير طبيعية أي أنيا مخاوف غير معروفة السبب و ىي 
الطبيعية فيي مخاوف مستمرة و ذلك لأنيا لا تستند إلى  مخاوف غير حقيقية عمى عكس المخاوف

 أسباب واقعية تنتيي بانتيائيا كما في المخاوف الطبيعية .

و الخوف المرضي يسبب لصاحبو القمق والشعور بالعجز وظيور بعض الأعراض 
فاع في التنفس ، سرعة ضربات القمب ، ارت الاضطرابالنفسجسمية عميو مثل: )القيء ، الإسيال ، 

ضغط الدم ، التبول الـلاإرادي ، تقمصات في الأحشاء الداخمية...وغير ذلك من الأساليب التوافقية 
 غير السوية .                   

والفرق بين الخوف الطبيعي والخوف المرضي ىو فرق في درجة الخوف ، فالخوف المرضي  
 تسبب الخوف لغالبية الأفراد في مثل يظير عمى شكل خوف مبالغ فيو في مواقف كثيرة من أشياء لا

 سن الفرد الخائف أو يظير خوف مبالغاً فيو من أشياء لا يخاف منيا غيره .

والخوف المرضي يكون عادة مرتبطاً بمكان معين أو إنسان أو أشياء ويستمر لعدة سنوات 
 عند الشخص .
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رة بالخطر و التي يصعب أما الخوف العادي فيي انفعالات تثيرىا المواقف الخطرة أو المنذ
 عمى الفرد مواجيتيا فيي حالات يحسيا الإنسان في حياتو العادية حين يخاف مما يخيف فعلًا .

 أسباب الخوف عند الأطفال:

طفال بصفة خاصة ، تعتبر المخاوف من الانفعالات الشائعة عند الناس جميعاً وعند الأ
حياتو وتختمف وتتنوع أسباب المخاوف فقد  الفرد مواقف متعددة خلال مراحل دىويسبب الخوف ل

 كون مرضية ومن أىم ىذه الأسباب:تكون عادية لا تمفت النظر وقد ت

 :الصدمات الانفعالية الشديدة والمؤلمة (1

قد تكون مخاوف الأطفال ذات علاقة بموقف مؤلم مخيف كأن يذىب الطفل مع أمو و أبيو 
يثير الألم الشديد عند الطفل أو يرى الدم ينزف من إلى المستشفى ويشاىد ىناك الطبيب يقوم بعمل 

طفل في المستشفى فيقوم الطبيب بخياطة الجرح والطفل يصرخ ، وىذه المناظر المؤلمة تسبب لمطفل 
 الخوف من رؤية الطبيب أو حتى سماع اسمو .

 :تخويف الأطفال (2

النوم بعد ذىابو لمفراش  قد يمجأ الوالدان إلى أسموب تخويف الأطفال إذا تأخر الطفل مثلًا عند
فيمجأ الوالد أو الوالدة إلى تيديد الطفل بأنو إذا لم ينم سوف يُحضر لو الحيوان المُفترس و ىذا الحيوان 

 ينتظر أمام الباب فكيف لمطفل أن ينام نوماً ىادئاً و ىو ميدد بيجوم مثل ىذا الحيوان ؟!

 : لفيديوالمشاهدات التي يراها الطفل من خلال التمفزيون و ا (3

تحتوي مشاىد التمفزيون وأفلام الفيديو والكتب اليزلية عمى جميع أشكاليا، العنف والتأثير 
 السمبي لمثل ىذه المشاىد يظير عمى شكل المزيد من الخوف والعدوان . 

 تقميد الأطفال لمخاوف الكبار: (4

لدراسات أنو يوجد ويتعمم الطفل في بعض الأحيان عن طريق تقميد الكبار أو الإخوة وقد دلت ا
لدى الطفل شديد الخوف واحد من الوالدين عمى الأقل مصاب بمخاوف شديدة فالأم التي تخاف من 
الصراصير والحشرات يصيب الطفل ما أصاب الأم من ىمع وخوف فالأطفال يكتسبون مخاوف والدييم 

 عن طريق المشاىدة والتقمص والتعمم بالملاحظة .
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 :شعوريةالهروب من الرغبات الـلا    (5

قد يكون الخوف وسيمة ىروبية لحماية الشخص من الإفصاح عن رغبة مكبوتة أو الاعتراف 
 بحقيقة المشاعر .

فالخوف كما يؤكد المحممون عبارة عن وسيمة دفاع لحماية الفرد من رغبات لا شعورية 
 مستيجنة جنسية أو عدوانية.

 المشاكل الأسرية:           (6

ربة التي يسودىا التوتر والمشاحنات المستمرة بين الأبوين أو بين الظروف الأسرية المضط 
الإخوة أو بين الآباء والأبناء يؤدي إلى الشعور بعدم الأمن، فالأطفال الذين لا يشعرون بالأمن 

 يحسبون بأنيم أقل قدرة عمى مواجية المخاوف.

 التربية الخاطئة: (7

الطفل الثقة في النفس وتقدير ذاتو واحترامو  التربية الخاطئة القائمة عمى العقاب وعدم تعويد
وعدم تربيتو وتنمية الروح الاستقلالية لدى الطفل وكذلك تسمط الآباء وعدم سماحيم لمطفل بممارسة 
الأنشطة التي يحبونيا وسوء معاممة الآباء والمدرسين لمطفل مما يؤدي إلى تكوين خبرات مؤلمة عند 

زائد عمى الطفل والعطف الزائد و توقعات الآباء المبالغ فيو وتوبيخ المدرسة ، بالإضافة إلى الخوف ال
 الطفل لأتفو الأسباب

 أعراض مخاوف الأطفال:

سرعة دقات القمب ، ارتجاف )رعشة( ، عرق بارد ، دوار و شعور بالضيق ، ضعف الثقة في 
تر واضطراب الكلام النفس والشعور بالنقص وعدم الشعور بالأمان ، صعوبة في التنفس ، القمق والتو 

 ، السموك القيري والطقوس الحركية ، النظام والنظافة والتدقيق والأناقة الزائدة .

 :الطفلاثر الطلاق عمى نفسية

يعد الطلاق من المشكلات الاجتماعية المؤثرة في حياة كل الأفراد الذين ليم علاقة بالمطمقين 
شدتيا ، وحاجة كل فرد لمزوجين المطمقين ، ولعل ، يختمف ىذا التاثير باختلاف نوع تمك العلاقة و 

أكثر الناس تأثراً ىم الأطفال باعتبارىم أكثر المحيطين بالزوجين حاجة ليما ، لذلك فان الاطفال ىم 
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الخاسر الأكبر من عممية الطلاق بفقدىم لكل ما كان يوفره ليم وجود الوالدين من شعور بالأمن 
اسية ، خاصة في مرحمة الطفولة حين يكون الطفل غير قادر عمى والاطمئنان وتوفير الحاجات الأس

تعتبر ىذه المشكمة  تحقيق حاجاتو واشباعيا بنفسو لذلك فإن مصير الأطفال يتأثر بمشكمة الطلاق إذ
بالإضافة إلى أنيا تفسدىم ، إذا تجعل من  بالنسبة ليم تجربة نفسية قاسية تؤثر عمى بناء شخصياتيم

رة ، ويكون الاضطراب مصاحبا ليم ، وأيضا يمتد أثرىا عمى حياتيم الدراسية مشاعرىم غير مستق
والاجتماعية حيث يفشمون في دراستيم وعلاقاتيم الاجتماعية ، فمصير الأطفال يتأثر بالطلاق ، وذلك 

 ، الذين قد التي تحرميم من النشأة الطبيعية ، وتركيم عمى الأقارب لموقفيم العاجز إزاء ىذه المشكمة
عمى ذلك عدم إستقرارىم نفسيا ، إذ تنشأ عندىم روح النقمة بسبب إبعادىم  لايحسنون رعايتيم ، ويترتب

 فيصابون بأقسى الحالات النفسية وذلك لتأثرىم بالجو العدائي المحيط بيم ، متمثلًا في عن أمياتيم ،

 في حياتيم . ون بالتعاسةخصام الوالدين وعراكيم المستمر .. فيصاب الأطفال بالعقد النفسية ويشعر 

 :ومن أهم آثار الطلاق عمى الأولاد ما يمي

فقد  الأمن : ويعتبر من أىم الآثار النفسية لمطلاق فالأولاد لا يشعرون بالأمن ، فقدان - 1 
بيت آخر مع  عن أبيو فلا يجده ، لأنو قد يكون في بحثلد مشكمة فلا يستطيع حميا ، ويتواجو الو 

  . يساعده في حل مشاكمو ؤدي ذلك بالولد إلى فقدان القدوة والمثل الأعمى الذيزوجتو الأخرى ، وي

يمبي طمباتيم )" وذلك قد يؤدي بالولد  ضعف الحالة الاقتصادية للأولاد ، فلا يجدون من - 2
المحرمة لمحصول عمى لقمة العيش كأن يتعمم كيفية  إلى الانحراف ويتعمم من رفقاء السوء الطرق

  بعض الأعمال المحرمة في سبيل الحصول عمى المال ( . مة السرقة ، أو أن يمارسجري ارتكاب

ؤثر عمى العلاقات الأسرية سواءً يالأسري ف الاستقراريعد ضربة قاضية عمى  إن الطلاق
ليم  الزوجين أو بين الزوجين والأولاد ، وفي حالة زواج الأب مع وجود الأولاد معو قد تخمق أكانت بين
العوامل  يرة ، وفي حالات كثيرة تكون زوجة الأب عامل تعذيب ليم واضطياد ، وكل تمكمشاكل كث

العكس وتقوم زوجة  والضغوط النفسية قد تسبب انحراف الأبناء ، وفي أحيان قميمة جدا قد يحصل
موىبة الإبداع والخمق وحب الحياة  الأب بالعطف عمى الأبناء وتربيتيم تربية صالحة مما يفجر عندىم

. 

 دراسات سابقة 

العممية والطبية أن أبناء المطمقين والمطمقات يعانون من مشاكل نفسية  تؤكد وجيات النظر
 ، حتى ولو كانت الأبناء الذين يواصمون عيشيم تحت سقف بيت واحد مع والدييم وجسمية أكثر من
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رونتري "  جوزيفالخلافات تسيطر عمييم بشكل دائم ، تأكد ذلك من خلال دراسة أجرتيا مؤسسة " 
ونموالأبناء ، وقبل أيام من  البريطانية بإستخدام الأساليب العممية في دراسة آثار الطلاق عمى نشأة

نتائج بحث  –ىو الآخر  –البريطاني ينشر  نشر نتائج ىذه الدراسة كان مركز دراسات سياسة الأسرة
  . مشابية جديد في نفس المجال وأنتيى أيضاً بنتائج

(  94( سنوات )  9أعمارىم بين ) ( طفلًا تتراوح 952لإطار قام الباحثون بمقابمة ) وفي ىذا ا
الباحثون أن الأطفال الذين ينتمون إلى آباء  سنة ومتابعتيم لمدة تصل إلى عامين دراسيين ، ووجد

جديدة مع شريك آخر يكونون في الغالب بحاجة إلى  مطمقين أو إلى آباء يبدآن في تكوين أسرة
أن ىؤلاء الأبناء أكثر عرضة  –أيضاً  –، وأكدت النتائج  الجديد دة نفسية حتى يتقبموا الأمرمساع

إلى أنيم  سيكوسوماتية" ولكن أسبابيا نفسية في المقام الأول ، إضافةبأمراض نفسية وجسمية " للإصابة
رى غير آبائيم أطراف أخ قد يحتاجون إلى نفقات إضافية ، علاوة إلى أن الأطفال الذين يعيشون مع

، وتكون المشاكل النفسية والمشكلات  في المدرسة أقل مقارنة بأطفال الآباء المنفصمين مأداؤىيكون 
  . ثمانية أضعاف الأطفال الآخرين الدراسة لدييم

 ف :  دراسة " رياض نايل العاسمي " 

 وتيدف الدراسة إلى :

عيـــة والمدرســـية الشـــعورية التـــي تســـيم فـــي التعـــرف عمـــى العوامـــل النفســـية والأســـرية والاجتما -
 ظيور فوبيا المدرسة لدى الطفل .

التعــرف عمــى البنيــة الأساســية لمطفــل الــذي يعــاني مــن فوبيــا المدرســة اللاشــعورية مــن خــلال  -
 استخدم أدوات إكمينيكية .

بتــدائي الاطفــلًا وطفمــة مــن تلاميــذ الصــف الثــاني والثالــث  99  البحــث عمــى عينــة مــن ير جــوأ
تمميذة حاصمين  23تمميذاً و 22بواقع  45سنوات مجموعة أولى لدييم فوبيا عددىم  9-7بالقاىرة بين 

حاصـمين عمـى أدنـى درجـات الربــاعي  تمميـذ 27تمميــذ ،  18الربـاعي فـي الفوبيـا و  عمـى أعمـى درجـات
 في الفوبيا .

 -وكانت الفروض هي :

 عاديين في الاكتئاب .ل د فروق بين أطفال لدييم فوبيا وأطفاتوج -
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 عاديين في التوافق العام ببعديو .فروق بين أطفال لدييم فوبيا و  توجد -

 عاديين في مفيوم الذات .فروق بين أطفال لدييم فوبيا و  توجد -

 عاديين في التحصيل الدراسي .لدييم فوبيا و  توجد فروق بين أطفال -

 –أطفــال يعــانون مــن فوبيــا فــي )الاكتئــاب  بــينلا توجــد فــروق بــين درجــات الــذكور والإنــاث  -
 .(مفيوم الذات –التحصيل  –ق العام التواف

 ائج التي توصل إلييا الباحث ىي:وكانت النت

%  عمــــى مقيــــاس الاكتئــــاب يشــــير إلــــى أن  9.1ثبــــت صــــحة الفــــرض الأول عنــــد مســــتوى  -
 .لذين  ليدىم فوبيا أكثر اكتئاباً الأطفال ا

% فــي التوافــق ببعديــو الشخصــي والاجتمــاعي  9,1د مســتوى ثبــت صــحة الفــرض الثــاني عنــ -
ناث لصالح العاديين .  ذكور وا 

كميـة العـاديين  –كميـة ( الـذين لـدييم فوبيـا وبـين ذكـور  –لا توجد فروق بين أطفـال ) ذكـور  -
 .فيوم الذاتفي م

فـــي التحصـــيل الدراســـي بـــين المعـــانين الفوبيـــا  9,1ثبـــت صـــحة الفـــرض الرابـــع عنـــد مســـتوى  -
ثبــت صـحة الفــرض الخــامس بعــدم وجــود فـرق بــين الــذكور والإنــاث الــذين  -والعـاديين لصــالح العــاديين 
 الذات ( . –التحصيل  –الاكتئاب  –يعانون من الفوبيا ) التوافق 

التعرف عمى  ف ، هدفت إلى : دراسة " عادل صلاح محمد أحمد غنايم " 
إلى ظيور المخاوف المرضية لدى الأبناء الذكور والإناث  أساليب التنشئة الوالدية الخاطئة التي تؤدي

، وأجرى البحث عمى عينة من التلاميذ العاديين في الصفوف الدراسية الثاني والثالث والرابع والخامس 
 سنة . 99:  8الابتدائي من ثلاث مدارس بمدينة الزقازيق ، ويتراوح العمر ما بين 

 استخدم الباحث الأدوات الآتية :

 استمارة بيانات شخصية واجتماعية . -

 اختبار أساليب التنشئة الوالدية كما يدركيا الأبناء للأب والأم .. -
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 استبيان المخاوف المرضية لدى الأطفال . -

 وكانت الفروض:

لا يوجد تأثير دال إحصائيا عمى درجات مجموعات المخاوف المرضية لدى الأطفال بفعل  -
 الأب وأيضا من الأم والمستوى الاقتصادي الاجتماعي والصف الدراسي.الجنس ومستوى التنشئة من 

لا يوجد تأثير دال إحصائيا لمتفاعلات الثنائية والثلاثية والرباعية عمى درجات مجموعة  -
المخاوف المرضية لدى الأطفال بفعل الجنس ومستوى التنشئة من الأب والأم والمستوى الاقتصادي 

 سي .والاجتماعي والصف الدرا

 تائج التي توصل إلييا البحث ىي:وكانت الن

عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين الذكور والإناث في بعض مجموعات المخاوف  -
 المرضية .

 وجود فروق دالة إحصائيا بين الذكور والإناث في مجموعة المخاوف من الأمراض . -

الاجتماعي المرتفع وأطفال وجود فروق دالة إحصائيا بين أطفال المستوى الاقتصادي و  - 
 المستوى الاقتصادي والاجتماعي المنخفض في مجموعات المخاوف المرضية .

 الإجراءات المنهجية لمدراسة

 لتحقيق أىداف الدراسة قام الباحثان بالإجراءات المنيجية الآتية :

 تحديد منهج الدراسة :

ية باعتبارىا التي تستخدم لدراسة استخدم الباحثان المنيج الوصفي بأسموب الدراسات الارتباط
العلاقة بين متغيرين ، وىذا ما تيدف إليو الدراسة الحالية ، حيث أن موضوعيا ىو دراسة العلاقة بين 

 المخاوف المرضية لدى الأطفال وطلاق والدييم .
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 تحديد مجتمع الدراسة :

ي وليد من الجنسين يتكون مجتمع الدراسة من أطفال الشق الأول من التعميم الأساسي في بن
 والدين تقع أعمارىم بين سن السادسة والثالثة عشر .

 اختيار عينة الدراسة : 

تم اختيار عينة الدراسة عمى مرحمتين ، حيث قام الباحثان في المرحمة الأولى باختيار عينة 
، الفاروق الفجر الجديد المدارس بطريقة العينة العشوائية البسيطة فكانت العينة خمس مدارس ىي : 

وفي المرحمة الثانية تم اختيار عينة التلاميذ وذلك  ، أفريقيا ، النجم الساطع ، الساعدي الطبولي ،
بأن تم تحديد التلاميذ المطمق والدييم ثم اخذ مجموعة أخرى من التلاميذ الذين يعيشون مع والدييم 

يوضح توزيع العينة دول الآتي بحيث كانت مماثمة ليا في السن والجنس والمستوى التعميمي ، والج
 حسب المدارس .

 المدرسة م
 العدد

 غير مطمقين مطمقي الوالدين
 4 4 الفجر الجديد 0
 5 5 الفاروق 2
 5 5 أفريقيا 3
 5 5 النجم الساطع 4
 5 5 الساعدي الطبولي 5

 24 24 المجمــــــــوع
 

 اختيار أداة الدراسة :

ف المرضية )الفوبيا( للأطفال إعداد"زينب شقير"ويتكون من استخدم الباحثان اختبار المخاو 
م ، وقد قامت معدة المقياس باستخراج الصدق 2002مفردة من اعداد زينب محمود شقير سنة  26

بعدة طرق ىي الصدق الظاىري بعرضو عمى مجموعة من المحكمين ، ثم الصدق التجريبي ) صدق 
مع مقياس المخاوف من اعداد محمد الطيب ، ثم المحك ( عن طريق تطبيقو عمى نفس العينة 
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الصدق التمييزي ، أما الثبات فقد تم حسابو بطريقتين ىما ، اعادة التطبيق وكان معامل الارتباط بين 
 . 0668، ثم بطريقة التجزئة النصفية فكان معامل ارتباط سبيرمان براون  0669التطبيقين 

 -ك كما يأتي :وقد قام الباحثان بقياس صدقو وثباتو وذل

-أولًا : الصدق:

حيث قام الباحثان  قام الباحثان بقياس صدق المقياس عن طريق المحكمين "الصدق الظاىري"
 2" إلى المغة العربية الفصحى الممحق) 9بتقنين المقياس عن طريق تحويمو من الميجة المصرية ممحق"
من المغة العربية إلى الميجة الميبية الممحق ( عن طريق أحد أساتذة المغة العربية المصريين ثم تحويمو 

 ( عن طريق أحد أساتذة المغة العربية الميبيين . 3) 

ثم قام الباحثان بعرض المقياس في صورتو الميبية عمى مجموعة من المحكمين لمحكم عمى 
 % من المحكمين .70مدى صلاحية المقياس لقياس ما أعد لقياسو وقد اعتمد الباحثان ما اقره 

-ثانياً : الثبات:

عادة التطبيق حيث قاما بتطبيق  قام الباحثان بقياس ثبات المقياس عن طريق التطبيق وا 
يوما  95ثم أعيد التطبيق عمييم بعد مضي  "90المقياس عمى مجموعة من أفراد العينة بمغ عددىم "

 ( . 0683حيث كان ) وبقياس الارتباط بين التطبيقين وجد أنو ارتباط عالٍ يدل عمى ثبات المقياس 

 المعالجة الإحصائية :

قام الباحثان بمعالجة البيانات إحصائيا باستخدام معامل الارتباط لقياس العلاقة بين الخوف 
والطلاق ، واستخدما اختبار ) ت ( لقياس الفروق بين المطمق والدييم وغير المطمق والدييم في 

 . SPSSطريق برنامج المخاوف وكذلك الفروق بين الجنسين ، وذلك عن 

 نتائج الدراسة

" توجد فروق دالة إحصائيا في  لمتحقق من صحة الفرضية الأولى والتي نصها - 9
( لقياس  tالمخاوف بين أفراد العينة المطمق والدييم عمى أساس الجنس " استخدم الباحثان اختبار ) 

 t  =-2.338( فكانت  SPSS ) الفروق بين الذكور والإناث في المخاوف المرضية عن طريق برنامج
، أي أن الإناث كن أكثر خوفا من الذكور ، حيث كان المتوسط  0605وىي دالة عند مستوى دلالة 
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، مما يعني تحقق الفرض  8.2800بينما بمغ المتوسط الحسابي لمذكور 11.1739الحسابي للإناث  
 بوجود الفروق بين الجنسين في المخاوف المرضية .

ع إلى طبيعة الخوف الذي غالباً ما يوجد عند الإناث أكثر من الذكور ، ولعل ذلك راج
بالإضافة إلى عامل طلاق الوالدين الذي يزيد من شدة الخوف عند الإناث أكثر منو عند الذكور ، 
ذلك أن ارتباط الطفمة الأنثى بالبيت والوالدين وحاجتيا إلييما أكثر من حاجة الذكور وليذا فيي تتأثر 

 ن الذكور فيكون خوفيا أكثر .أكثر م

" توجد فروق في المخاوف المرضية  لمتحقق من صحة الفرضية الثانية والذي نصها - 2
( لقياس الفروق بين الأطفال  tلدى الأطفال عمى أساس طلاق والدييم " استخدم الباحثان اختبار ) 

=  t( فكانت  SPSS برنامج )المطمق والدييم وغير المطمق والدييم في المخاوف المرضية عن طريق 
، أي أن الأطفال المطمق والدييم كانوا أكثر خوفا من  0605وىي دالة عند مستوى دلالة  86442

بينما بمغ 13.1250الأطفال غير المطمق والدييم ، حيث كان المتوسط الحسابي لممطمق والدييم  
الفرض بوجود فروق بين المطمق  ، مما يعني تحقق 6.2083المتوسط الحسابي لغير المطمق والدييم 

 والدييم وغير المطمق والدييم في المخاوف المرضية . 

وىذه النتيجة أيضاً متفقة مع نتيجة الفرض الأول الذي يؤكد عمى وجود العلاقة بين مخاوف 
الأطفال وطلاق والدييم ، فيذا بالضرورة يظير المخاوف المرضية لدى الأطفال المطمق والدييم بينما 

يعاني من الخوف غيرىم ممن يعيشون مع والدييم مجتمعين ، ذلك أن وجود الوالدين مع الطفل  لا
يوفر لو الشعور بالأمن والطمأنينة وىذا ما يُحدث الفرق بين الأطفال في المخاوف المرضية عمى 

 أساس طلاق الوالدين .

خاوف الأطفال " توجد علاقة بين م لمتحقق من صحة الفرضية الثالثة والتي نصها - 3
وطلاق والدييم " قام الباحثان باستخدام معامل ارتباط بيرسون لقياس العلاقة بين المخاوف المرضية 

 9، وقد أعطيت درجة  SPSSلدى الأطفال وطلاق والدييم عن طريق استخدام برنامج الحاسوب 
ييم أثناء تفريغ البيانات عمى لمتلاميذ الذين يعيشون مع والد 2لمتلاميذ المطمق والدييم بينما أعطي رقم 

وىو معامل ارتباط عالي ، وىذا قد يكون مؤشرا   0678البرنامج الحاسوبي وقد بمغ معامل الارتباط 
 عمى أن الطلاق عامل من عوامل الإصابة بالمخاوف المرضية .

وىذه النتيجة منطقية في رأي الباحثين ، ذلك لأن وجود الوالدين من أىم عوامل الشعور 
لأمن لدى الطفل وخاصة الأم التي يعد فصال الطفل عنيا من أىم الأحداث في حياتو ألا وىو با

الفطام ، وبالنظر إلى الطلاق فانو يعد من الأحداث التي يمكن أن يكون تأثيرىا عمى الطفل سمبيا 
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عن أحد  بشكل كامل ، فإذا كان الفطام انفصال عن الأم غذائياً أو جسدياً فان الطلاق انفصال كامل
الوالدين أو كمييما ، وغالباً ما يكون ىذا الانفصال سببا ميما في شعور الطفل بالخوف وفقد الأمان 
فإذا فقد الطفل الأم وعاش مع الأب فإن الأب لا يعطيو الوقت الكافي ليشعره بالأمن كما أنو يبقى 

 لشعور بالأمن والاطمئنان .متخوفا من أن يفقد الأب أيضاً وىذا لو ما لو من الأثر السمبي عمى ا

 :التوصيات

 :من نتائج يوصي الباحثان بما يأتيمن خلال ما توصمت إليو الدراسة 

العمل عمى التقميل من حالات الطلاق بين الأزواج خاصة من لدييم أبناء في الطفولة وذلك 
ن ضمن عن طريق استحداث وظيفة الأخصائي الاجتماعي للأسر عمى غرار طبيب الأسرة ، وذل م

 مسؤوليات الشؤون الاجتماعية .

إعداد البرامج الوقائية والعلاجية للأطفال المطمق والدييم عمى غرار المنيج والوقائي في 
الصحة النفسية لوقاية ىذه الشريحة من الاضطرابات النفسية والتوافقية المحتممة جراء حدوث الطلاق ، 

 ادي الرياضية وغيرىا .ويمكن العمل عمى ذلك من خلال المدارس أو النو 

 :المقترحات

من خلال ما توصل اليو الباحثان من نتائج ، وما تشكمو مرحمة الطفولة من أىمية ، يقترح 
 الباحثان دراسة بعض الموضوعات مثل :

علاقة الطلاق ببعض المشكلات النفسية للأطفال مثل العدوان ، الخجل ، الانطواء ،  -9
 وغيرىا 

 لتحصيل الدراسي أثر طلاق الوالدين في ا -2
 علاقة طلاق الوالدين بالتوافق النفسي  -3

 المراجع

أحمد محمد الزغبي ، الأمراض النفسية والمشكلات السموكية والدراسية عند الأطفال، دار زىران  - 9
 ف .9983، 2 لمنشر والتوزيع ،ط 
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(الممحق رقم )
 مقياس المخاوف للأطفال

 إعداد الدكتورة : زينب محمود شقير
 لا نعم  العبارات م
   أخاف أتكمم قدام أحد. 1
   أتعب بسرعة لما أجري بعيد عن البيت . 2
   وجع )صداع( في دماغي كتير . أحس ب 3
   أعيط )أبكي( كتير عند كتابة الواجب في البيت . 4
   أصرخ بشدة لما أشوف أي حيوان . 5
   أترعش لو مشيت لوحدي في الشارع . 6
   أكره الذىاب لمحضانة )المدرسة( . 7
   أسناني تخبط لما المعممة تطمّعني أكتب عمى الصبورة . 8
   خوف لما المعممة تتكمم بصوت عالي أو تزعق لحد .أشعر بال 9

   أنكسف )أخاف( من وجود ضيوف غرباء عندنا . 19
   يصفر وجيي لو انطفأ النور فجأة . 11
   أتضايق لما ماما و بابا يخرجوا من البيت و يسيبوني . 12
   أزعل قوي لما أذىب لمسرير عمشان أنام بالميل . 13
   ن أصحابي .أغضب بسرعة م 14
   أخاف و أرتعش لما أركب أوتوبيس أو عربية . 15
أخاف من ناس أو حاجات أنا عارف إنيم مابيعمموش حاجة وحشة في  16

 حد.
  

   أخاف أحسن أموت لما أكون تعبان أو سخن . 17
   وجيي يصفر و أرتعش لما أشوف الصرصور يجري أمامي . 18
   الفئران عمشان عمى جسميا شعر .أخاف من القطط و الكلاب و  19
   لما أدخل دورة المية أسيب الباب مفتوح و النور مولع حتى بالنيار . 29
   دايما بابا و ماما يقولوا خمّي بالك كويس من كل الناس .  21
   أحس بدوخة لما أطمع في مكان عالي . 22
   مة .يصفر وجيي و أصرخ لما أمشي في حارة ضيقة أو مكان زح 23
  أغمض عيني أخبي وجيي )وشي( لمّا أكون في جنينة و أشوف فراشة أو  24
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 نحمة بتطير . 
   أزعل و اتنرفز كتير قوي . 25
   أنفزع أصرخ لما أشوف و اسمع طيارة في الجو . 26
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 (الممحق رقم  )
مقياس المخاوف المرضية للأطفال )المغة العربية(
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 لا نعم العبارات م
   اف أن أتكمم أمام أحد . أخ 1
   أتعب بسرعة عندما أجري بعيدا عن البيت . 2
   أشعر بصداع في رأسي كثيرا. 3
   أبكي كثيرا عند كتابة الواجب في البيت. 4
   أصرخ بشدة عندما أرى أي حيوان. 5
   أرتعد لو مشيت وحدي في الشارع . 6
   أكره الذىاب إلى المدرسة . 7
   ترتجف عندما تخرجني المدرسة لأكتب عمى السبورة .أسناني  8
   أشعر بالخوف عندما تتكمم المدرسة بصوت عال أو مرتفع صوتيا عمى حد. 9

   أشعر بالخجل من وجود ضيوف لا أعرفيم عندنا . 19
   لو أطفأ المصباح فجأة يصفر وجيي .  11
   وني .يضيق صدري عندما يخرج أبي وأمي من البيت و يترك 12
   أحزن جدا عندما أذىب إلى السرير ليلا لأنام .  13
   أغضب بسرعة من أصحابي . 14
   أخاف و أرتعش عندما أركب حافمة أو سيارة.  15
 ى الرغم بأني أعرف أنيم لا يضرونأخاف من بعض الناس،أو بعض الأشياء عم 16

 أحد .  
  

   . أخاف من الموت عندما أشعر بتعب أو مرض 17
   ارتعش و يصفر لوني ووجيي عندما أرى حشرة )الصرصار( ويجري أمامي . 18
   أخاف من القطط و الكلاب و الفئران لوجود الشعر عمى جسميا . 19
   أترك الباب مفتوحاً و المباح مضاء في الميل و النيار.   المياهعندما أدخل دورة  29
   مى حذر من كل الناس .  يوصيني أبي وأمي دائماً أن أكون ع 21
   أشعر بدوران عندما أصعد مكاناً مرتفعاً . 22
   أصرخ و يصفر وجيي عندما أمشي في زقاق ضيق ،أو مكان مزدحم . 23
   عندما أرى فراشة أو نحمة طائرتين في حديقة أغمض عيني وأستر وجيي . 24
   أغضب وأحزن كثيراً . 25
   عمني أصرخ . صوت الطائرة يفزعني ويج 26
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 (3الممحق رقم )

 مقياس المخاوف المرضية للأطفال

 )المهجة الميبية(

                              الاسم:.................................. 
 الجنس:...........................................

                             العمر:................................... 
 تاريخ التطبيق:....................................

                                  )المدرسة(:........................
 المستوى الدراسي:.................................
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 لا نعم العبــــــارات م
   أنخاف نتكمم قدام حد.  1

يد عن الحوش أتعب فيسع وين نجري بع  2
 )البيت(.

  

   انحس راسي يوجعني ىمبا.  3

نبكي واجد وين نكتب الواجب في الحوش   4
 )البيت(.

  

   انعيط ىمبا وين نشوف أي حيوان .  5

   نرعش إذا كان أمشيت بروحي في الشارع.  6

   نكره المشي لممدرسة.  7

أسنوني ترعش وين أطمعني الابمة نكتب عمى   8
 بورةسال

  

   الخوف وين تتكمم الابمة بصوت عالي.انحس ب  9

   نتحشم وين يكون عندنا ضيوف ما نعرفيمش.  19

   كان انطفي اللامبة فجأة يصفر وجيي .  11

نحزن وين يطمع بوي وأمي من الحوش ويخموني   12
. 

  

   منوم.لنحزن واجد لما نمشي لمسرير في الميل   13

   نحرج فيسع من أصحابي .  14

   ب حافمة و اللا سيارة.انخاف ونرعش وين نرك  15

انخاف من بعض الناس وبعض الحاجات مع   16
 إني عارف إنيم مايضرو حد.
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   انخاف من الموت إذا تعبث أو سخنت .  17

نرعش ويصفر وجيي وين انشوف الصرصار   18
 يجري قدامي .

  

انخاف من القطاطيس و الكلاب والفئران عمى   19
 شان الشعر المي عمييا .

  

ورة المياه انخمي الباب مفتوح و وين انخش د  29
 اللامبة والعة حتى في النيار.

  

ديما بوي و أمي يوصوني انكون حذر من كل   21
 الناس.

  

   انحس بدوخة وين نطمع إلى مكان عالي.  22

نصرخ ويصفر وجيي وين نمشي في شارع   23
 ضيق أو مكان زحم.

  

وين انشوف فراشة أو نحمة طائرة نغمض   24
 وجيي.أعيوني و أنغطي 

  

   نزعل و نحزن واجد .  25

   صوت الطيارة يرعشني ويخميني انعيط .  26



 
 2012 الربيع                    العدد الأول                     مجمة المنتدى الجامعي 16

 

 

 

 

 

 العدوان نحو الممتمكات العامة
لؤسباب والآثار(بنائية لاجتماعية )مقاربة   

 
 عويدات حسين بالحاج

كمية الآداب  بني وليد - قسم عمم الاجتماع  
 

 

 

 
 

 

                                    



 
 العدوان نحو الممتمكات العامة 16

 
 العدوان نحو الممتمكات العامة

بنائية للؤسباب والآثار(اجتماعية )مقاربة   
حسين بالحاج عويدات  
كمية الآداب  بني وليد  - قسم عمم الاجتماع  

 
 مقدمة

يرتبط  فيو لا ؛مع استمرار الحياة الاجتماعية عمى وجو البسيطة اً مستمر  فعلبً  العدوافيعد 
بزمف معيف أو بمكاف معيف وأصبح اليوـ يشكؿ قضية محورية لكؿ شعوب الأرض نظرا لتنوعو ولما 

مف  ا وقد ارتبط ىذا المفيوـ في كثيرواجتماعية وسياسية يستعصى حمييحدثو مف مشاكؿ اقتصادية 
التخريب أو التدمير وىذا الأمر يخفي وراءه الكثير مف الأسباب التي تتعمؽ بالتنشئة بالأحياف 

 اً ىام اً الاجتماعية والتربية والبيئة المحيطة بالفرد والعلبقات البينية المتبادلة بيف الإفراد والتي تمعب دور 
الاقتصادي مف  متغيرفي نقؿ السموؾ اليومي بيف افرد المجتمع الواحد وىناؾ مف ربط ىذا السموؾ بال

 .نتيجة لمقير بوصفوبالسياسة والسمطة  دوافوآخروف ربطوا الع ،حيث مستوى المعيشة فالفقر والحاجة
في كثير مف نؼ عدوانية وعقد تجعؿ الفرد يتصرؼ ب مجتمعة أو متفرقة والمتغيرات وىذه الأسباب 

لموجو للآخريف والموجو الموجو لمذات وا العدوافأكثر مف اتجاه منيا  يأخذالمواقؼ التي جعمتو 
مثؿ حالة مف نثروبولوجية يمنظور الدراسات السوسيولوجية والأوالسموؾ العدواني في ، لمممتمكات

موقؼ نفسي في  الذي يقوـ بو يكوف شخصالسموؾ غير السوي والمرفوض مف قبؿ الجماعة، وال
لممجتمع وممتمكاتو  إذا ما نظر إليو بوصفو سموؾ اجتماعي مضادغير سوي  واجتماعي وقيمي

بالإيذاء النفسي والجسدي أو  ءبالآخريف سوا المعتدي تنعكس إثارة السمبية عمى علبقات ومصمحتو؛ إذ 
 .استخداـ قوة المكانة التي يتمتع بيا الفرد في بعض الأحياف

لممتمكات العامة نلبحظو بكؿ أحد مظاىر العدواف ىو العدواف الموجو نحو اولما كانت  
مف الدراسات اليوـ  عديد، وىناؾ الؿ تدمير محتويات المؤسسات العامةويسر وذلؾ مف خلب ةسيول

والقانونية والاقتصادية  القيميةبشكؿ مفصؿ مف حيث الأسباب الاجتماعية و  دوافالتي تتناوؿ الع
عمماء الاجتماع إلى ربط ىذا الموضوع بمسألة التنشئة الاجتماعية والبيئة  بعضب ىذو ، والسياسية

 شخص.المحيطة بال
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الممتمكات العامة حيث إف ىذا  العدواف نحونتناوؿ موضوع البحثية الحالية، وفي الورقة  
، سيما ؼ المجتمعات التي شيدت عمى حد سواء حكوماتالموضوع أصبح اليوـ يؤرؽ المواطف وال

  .لما يمحقو مف تدمير لثروة المجتمع التي ىي في الأساس ممؾ لمجميع وترات اجتماعية وسياسية؛ت

 مشكمة البحث 

إلا إف ىذا البحث يتناوؿ  ةظاىرة موجودة في كؿ المجتمعات ويتخذ صور متعدد دوافالع
جو التحميمية؛ مف منطمؽ مفاىيـ ونظريات عمـ الاجتماع ومناىالممتمكات العامة  العدواف نحومشكمة 

باتت تقمؽ الاطراؼ القائمة عمى إدارة المجتمع، خاصة في مجتمعنا الميبي الذي ظاىرة لأف ىذه ال
 ىذا المجتمع، أعضاءولكوني احد  ؛اجتماعيا ودينيامتسؽ و  منسجـ عرقياً مجتمع أنو  يعرؼ عنو
واضحة لمعياف مف خلبؿ أثارىا ، إذ أصبحت س ىذه الظاىرة وأعيش نتائجيا السمبية اتمماستطيع إف 

 والمدرسة، والاستراحات العامة ،المستشفىفي  النظرمكاف يقع عميو  أيتدمير الممتمكات العامة في 
فيي تكبد  ،عمى حد سواء فوالمسؤوليمفرد والمجتمع ل بما صار مؤرقاً   وغيرىا مف الأماكف، والمصنع

عية والاقتصادية والأمنية، واستنزافيا لممقدرات ، عدا آثارىا التربوية والاجتماالمجتمع الأمواؿ الباىظة
 والامكانيات المجتمعية التي تعد بحؽ رصيداً للؤجياؿ القادمة.

 أىمية البحث

تكمف أىمية ىذا البحث في انو يتناوؿ موضوعاً مف الموضوعات التي تتعمؽ بالحياة اليومية 
لممتمكات ا العدواف نحو ووى ،اصبشكؿ خالميبي، ومجتمع بني وليد مجتمع الللئنساف بشكؿ عاـ و 

التي تقؼ وراء والدوافع معرفة الأسباب  مف محاولتو تأتىأىمية ىذا البحث  علبوة عمى أف ،العامة
مما يضع  ،علبجيا ووتقديـ بعض التصورات والمقترحات مف أجؿ الوقاية منيا أالظاىرة في مجتمعنا 

بيياً، نظرياً وعممياً لممؤسسات الاجتماعية المعنية ىذا البحث في مسعى أىدافو أف يساىـ ولو كشفاً وتن
بالموضوع فضلًب عف التوجو لمباحثيف الاجتماعييف بضرورة مواكبة ىذه الظاىرة بحثاً ودراسةً، خاصة 

مازاؿ بعيداً عف اىتماـ الدارسيف والمخططيف التربوييف والمعنييف بالموضوع؛ البحث  وأف موضوع
  الأىمية بالآتي: وتأكيداً لذلؾ نعرض لمجالات

 الأىمية العممية  /أولا

وىي لفت أنظار المتخصصيف والباحثيف والميتميف بيذه المسألة في إطار عمـ الاجتماع 
ومجالاتو المتعددة التي تخدـ مثؿ ىذه المواضيع والتي تثير الاىتماـ لمثؿ ىذه الظواىر الخطيرة التي 

 .تماعية والاقتصادية لبلبدناالتنمية الاجالتراكـ الإنجازي في مجاؿ تيدد 
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 الأىمية العممية  /ثانيا

فراد بصفة خاصة بضرورة سسات الحكومية وغير الحكومية والأوتعنى توجيو أنظار المؤ  
 .العمؿ الجاد مف اجؿ الحد مف انتشارىا ىرة الخطيرة ومحاولة الدفع بيـ إلبعاد ىذه الظاىأالإحساس ب

 أىداف البحث

 :تيةقيؽ الأىداؼ الآيسعى ىذا البحث إلى تح

الممتلكبث  العذوان وحىالتي تذفع ببلإفزاد لممبرست والمتغيزاث معزفت الأسببة  -1

 .العبمت

التعزف على الآثبر الاقتصبديت والاجتمبعيت وتيجت لاوتشبر هذي الظبهزة في  -2

 .المجتمع

 تسأولات البحث 

  .؟كالسلىمبهي الأسببة الاجتمبعيت التي تذفع ببلإفزاد للقيبم بهذا  -1

مبهي الآثبر المتزتبت عه هذي الظبهزة على مسيزة التىميت الاقتصبديت  -2

 .والاجتمبعيت؟

 المنيج المستخدم في الدراسة

لقد تـ استخداـ المنيج الوصفي التحميمي لما لو مف أىمية في مثؿ ىذه الدراسات الاجتماعية 
  .تتعمؽ بالواقع المعاش لإفراد المجتمع التي

 نوع الدراسة

أغوار ىذه  رية الاستطلبعية التي تيدؼ إلى سبلدراسة مف فصيمة الدراسات الكشفىذه ا
 .المشكمة وىذه شائعة الاستخداـ في حقؿ الدراسات الاجتماعية

 المفاىيم المستخدمة

ىي كؿ فعؿ أو حدث ظير وانتشر في الوسط الاجتماعي لأى مجتمع وىذا المفيوـ يحمؿ  الظاىرة:
 .الشقيف السمبي والايجابي
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الاعتداء لغةً: ىو تجاوز الحد، و يقاؿ في الظمـ قد عدا فلبف عَدْواً وعُدُواً وعدواناً وعَداءً أي  العدوان:
 . 1ظمـ ظمماً جاوز فيو القدر. وعدا عدواً ظمـ وجار والاعتداء والتعدي والعدواف والظمـ

(، فيذا 191 يُحِبا الْمُعْتَدِيفَ" وسورة البقرة، وفي معجـ المفردات في غريب القرآف: "وَلَا تَعْتَدُواْ إِفَّ المّوَ لاَ 
ُـ بِالشَّيْرِ الْحَرَاِـ  ىو الاعتداء عمى سبيؿ الابتداء لا عمى سبيؿ المجازاة لأنو قاؿ }الشَّيْرُ الْحَرَا

ْـ فَاعْتَدُواْ عَمَيْوِ بِمِثْؿِ مَا اعْتَدَى عَمَيْ  ْـ وَاتَّقُواْ المّوَ وَاعْمَمُواْ أَفَّ المّوَ وَالْحُرُمَاتُ قِصَاصٌ فَمَفِ اعْتَدَى عَمَيْكُ كُ
. أما 2(؛ أي قابموه بحسب اعتدائو، وتجاوزوا إليو بحسب تجاوزه194سورة البقرة،  194مَعَ الْمُتَّقِيفَ{ و

 شرعاً: فيو تجاوز الحؽ.
 المعنى الاصطلاحي لمعدوان

لضيؽ، يرتبط بسمة المقاتؿ لدى الفرد. ( أف مصطمح العدوانية، إذا فيـ بالمعنى اونوربير سيلبمييرى 
ويدؿ، في معنى أوسع، عمى الطاقة، وروح المشروع، والدينامية، لدى شخص يوطد نفسو ولا ييرب 
مف الصعوبات. وبوسعنا أف نقوؿ، في الحدود القصوى، إف العدوانية ىي صفة الموجود الحي 

؛ 3اتو الغذائية والجنسية عمى وجو رئيسيالأساسية التي يمكنو بفضميا أف يؤمف حاجاتو الحيوية، حاج
ونرى في ىذا المعنى أنو يتضمف مقاريو نفسية فسيولوجية وكأنو تؤكد عمى أف العدواف ىو خاصية 
طبيعية تمثؿ ضرورة لاستمرارية الوجود لممخموؽ الحي، بأي توصيؼ يحمؿ، وذلؾ يعني اىمالًا لكؿ 

 العدواني. المتغيرات الأخرى التي تدفع بالظاىرة والسموؾ
اجتماعياً، ىو سموؾ يتسـ بالعدوانية يصدر عف فرد أو جماعة أو طبقة بيدؼ الاستيلبء عمى 
خضاعو في إطار علبقات غير متكافئة مف حيث القوة أو السمطة الآمر الذي ينتج عنو  الآخر وا 

 إضرار مختمفة.

رغاميـ عمى فعؿ يقوـ بو فرد أو جماعة مف اجؿ الضغط عمى الآخويعرؼ أيضاً، بأنو  ريف وا 
 .القياـ بما لا يريدوف أو سمب حؽ مف حقوقيـ في الحياة أو تدمير ممتمكاتيـ

ويعرؼ وجيمس دريفر( العدواف عمى انو اليجوـ عمى الآخريف سواء كانوا أشخاص أو 
اء ذممتمكات وسببو المعارضة ويضيؼ إف العدواف يمثؿ سموؾ تعويضي نتيجة الإحباط ،القصد منو اي

                                                 
 .062ابف منظور، لساف العرب، ص 1
 .606، ص الراغب الاصفياني، المفردات في غريب القرآف، دار المعرفة، بيروت، د.ت 2
نوربيرسيلبمي، المعجـ الموسوعي في عمـ النفس، الجزء الرابع، ترجمة: وجيو اسعد، منشورات وزارة الثقافة، دمشؽ،  3

 .2114، ص 0222
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والعدواف أحيانا يتخذ شكلب عاما يتجو نحو المجتمع ككؿ كما ىو الحاؿ في الشخصية الغير 
 .1السيكوباتية التي تعتدي عمى الإفراد والممتمكات دوف الإحساس بالذنب

 البيئة : أفي سواء الطفؿ لإحباط نتيجة ؛ يحدث ، متعمـ ويعرفو أبو مصطفى، بأنو سموؾ

لحاؽ والممتمكات، ، والآخريف الذات، :مف كؿ إيذاء في ويتمثؿ ، أـ المدرسية الأسرية،  .2الضرر بيا وا 

أف السموؾ العدواني ىو السموؾ  ىلعدد آخر مف التعريفات إل ومف مراجعتويخمص الباحث 
الغضب أو  يؤدي إلى إلحاؽ الأذى سواء أكاف بالفرد ذاتو، أـ بالآخريف؛ نتيجة الإحباط أو مواقؼ الذي

يصنفو عمى أنو عدواف مباشر  فالبعض: اختمفت التعريفات في تصنيؼ العدواف كما. المنافسة الزائدة
وعدواف سمبي وعدواف إيجابي ، كما أشارت  وعدواف غير مباشر، وعدواف بدني وعدواف لفظي،

، كما اشترط بعضيـ في السموؾ ( اليدؼوبطريقة معينة وكذلؾ  في الإيذاء( القصدوالتعريفات إلى نية 
 . الاستمرارية والتكرار العدواني ضرورة

: وعمى ضوء ما سمؼ، يعرؼ الباحث العدواف؛ بأنو سموؾ يتصؼ بالأذى التعريف الإجرائي لمعدوان
أو التدمير أو اليدـ سواء أكاف موجيًا ضد الآخريف أـ ضد الذات، وسواء تـ التعبير عنو في شكؿ 

 .بدني أو شكؿ لفظي، وبشكؿ مستمر ومتكرر
ي جممة المقدرات والانجازات المادية والمعنوية التي أوجدىا الإنساف بفعؿ عقمة ى الممتمكات العامة:

ويده مف اجؿ الحصوؿ عمى الحاجات التي يطمح إلييا في سبيؿ تحقيؽ حياة كريمة والتي لا تقع 
 تحت تصرؼ شخص بعينو بؿ ىي ممؾ مشاع لمجميع.

 ب المختمفة:ومف صور العدواف نحو الممتمكات العامة، عدا أشكاؿ التخري
 التيرُّب مف السداد لمبنوؾ. -
ة أنَّيا لا تُعطي المواطف حقَّو كاملًب. -  سرقة الكيرباء مف الدولة بحجَّ
توقيؼ ساعة وعدَّاد( الكيرباء أو الماء في الدولة المسممة؛ لأفَّ بعضَ الناس يَظنوف أفَّ لو الحؽَّ في  -

يقوؿ: وإِفَّ المَّوَ  -عز وجؿ  -إضعاؼ تمؾ الدولة، والله التيرُّب مف ذلؾ لو كانت الدولة كافرة؛ بحجة 
ْـ أَفْ تُؤَدُّوا الْأَمَانَاتِ إِلَى أَىْمِيَا(]النساء:   [.58يَأْمُرُكُ

                                                 
سعيد حسني العزة، التربية الخاصة للؤطفاؿ ذوي الاضطرابات السموكية،  الدار الدولية لمنشر والتوزيع،  الأردف،  1

 .114، ص 2112
د. نظمي عودة أبو مصطفى، مظاىر السموؾ العدواني الشائعة لدى الأطفاؿ الفمسطينييف ودراسة عمى عينة مف  2

(، المجمد السابع عشر، العدد نسانيةالإجامعة الإسلبمية وسمسمة الدراسات الأطفاؿ المشكميف سموكياً(، مجمة ال
، ويعد أبو مصطفى، مف الباحثيف المعنييف بدراسة 416، سيما ص808-484ص-، ص0221الأوؿ، يناير 

 السموؾ العدواني بعدد مف دراساتو في ىذا المجاؿ.
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الاختلبس، وىو: استيلبء الموظَّفيف والعامميف في مكافٍ ما عمى ما في أيدييـ مف أمواؿ نقديَّة دوف  -
 سندٍ شرعي.

عمى شخصٍ بعينو، ويوجَد مِف بيف المتقداميف  -عمْدًا  -العَطَاءات والمناقصات  المجاممة في ترسِيَة -
 مَف ىو أفضؿُ منو.

الحصوؿ عمى عمولة مف المشتري أو مف الموراد أو مَف في حُكْميـ؛ نَظِير تسييؿ بعض الأمور  -
 محرَّمة أيضًا.مف دوف معرفة جية العمؿ ومما لا يقره القانوف، وتُعَدُّ مف قبيؿ الراشوة ال

التي تعود ممكيتيا  -كالحدائؽ والمستشفيات والمتنزىات  -الاعتداء عمى الممتمكات العامَّة  -
 لممجتمع. 

الائْتِمَاف عمى صندوؽ تحصيؿ خاصٍّ بالدولة، فيَأْخُذ منو، وىذه خِيانة للؤمانة وتَعَدٍّ عمى الماؿ  -
 العاـ. 

المرصودة لممؤسسات العامة واستعماليا في أغراض  التصرُّؼ في الماؿ والأجيزة والأدوات -
شخصيَّة، واستخداـ الممتمكات الخاصة بالعمؿ استخدامًا شخصيِّا؛ مثؿ: التمفاز والسيارة، وأدوات 

 الكتابة، دوف استئذافِ الجية المالكة.
ريضُ مف حيث سرقة الأدوية والتلبعُب بيا، مثؿ: أفْ يقوَـ الطبيب بوصْؼ أدوية لا يحتاج إلييا الم -

عطاء ىذه الأدوية لمصيدلية المتعاممة بالمسروقات.  النوعيَّة والكميَّة، وا 
مي الرسوـ والضرائب في الأماكف العامة التي تعود وارداتيا لممجتمع. -  اليروب والتخفاي مف مُحَصا

 الممتمكات العامة:  ونح لمعدوانالتعريف الإجرائي 

 ات العامة لأغراض الورقة البحثية الحالية؛ بأنو سموؾيعرؼ الباحث العدواف نحو الممتمك

أو ما عمى شاكمة ذلؾ مف الأفعاؿ، يستيدؼ أو اليدـ أو التخريب بالأذى أو التدمير  صؼيت
 .الممتمكات العامة وممكية المجتمع، وبشكؿ مستمر ومتكرر

 مظاىر العدوان:

مف الأشكاؿ والمظاىر السموكية وىو  خمص الباحثوف المعنيوف بظاىرة العدواف إلى أنيا تأخذ عدداً 
 :1نعرض لو بإيجاز

                                                 
 . 808-484ص-، صالمرجع السابؽأنظر مثلًب: د. نظمي عودة أبو مصطفى،  1
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 العنف الموجو لمذاتأولًا: 

ويعتقد تأنيب الضمير واحتقار الذات والشعور بالنقص  :عديدة منيا شكالاً أىذا المظير يتخذ 
 مفة داخؿ الأسرةتخنتيجة العلبقات الاجتماعية الم تنشأالحرماف التي  لةحااف ىذا المظير ىو نتيجة ل

ومع مرور الزمف تتولد لدية أفكار  ،إلييا الشخص أيمج الانطواءوخارجيا التي تكوف نتيجتيا حالة مف 
في  فالمسئوليكامتناعو عف تأدية عمؿ معيف يكمؼ بو مف قبؿ  عميو،غريبة تكوف نتيجتيا سمبية 
الاجتماعية سمطة وقد تكوف نتيجة ىذا الموقؼ كراىية لم .مف التحدي اً الأسرة والعمؿ وىذا يمثؿ نوع

يذاوالانطواء ولوـ الذات  لعنادردة الفعؿ في اليروب مف البيت أو المدرسة وا وممثمييا، وتكوف  ،يائوا 
ـ الشعور بالإثـ وىذه الوضعية تسمى وضعية رضوخ النفس المقيورة التي تموـ ذاتيا وتحط مف ثومف 

الإنساف  يحممياوىذه الذات التي  .تدينيا شانيا وىذا الصراع بيف الذات المعنفة والمحقرة والذات التي
بيف  ،في نفسومشاعره زدواجية لاالفرد  ينتبولـ  اذوا  المحطـ والمقيور ضد ذاتو الميانة التي يحاربيا 

وىذه الحالة تعبر عف  ،إلى وسائؿ خطيرة عمى حياتو أصعبيا الانتحار أمجي ،الذات المحقرة والمؤنبة
 . في الخلبص الوىمي أملب ر الذات بعد تحميميا الإثـيتدم

، خاصة ما يطمؽ عمييا بمرض توىـ مف حالات العنؼ ضد الذات المرض النفسي والجسميو 
فالإنساف المضطرب كثير الأذى لنفسو  المر والمراؽ( وعدد آخر مف الاضطرابات العصبية الجسدية؛

محياة ل بكراىيتوالفرد كذلؾ المرض الجسمي عندما تطوؿ الحالة فتنعكس سمبا عمى سموؾ  ،والآخريف
تمارض التي خاصة في حالات مريض الوىـ والالذات  نحوالعدوانية  يوجوالآمر الذي  ،بشكؿ عاـ

أو كاف يشعر الفرد بأنة إنساف سيئ والناس يكرىونو  ،عف تناذرات موىومةغالبا ما تكوف شكواىـ 
لذنب يموـ نفسو عمى اى عمؿ غير وتزداد المشكمة عندما يعبر الناس لو عف ذلؾ فالفرد الذي يشعر با

الحياة ومثيراتيا  تعقد ظروؼومتنوعة نتيجة  ةشؿ وىذه الحالات أصبحت اليوـ كثير اصائب أو ف
وفي ظؿ ثقافة عارمة يغيب معيا وضوح اليدؼ خاصة عند فئة الشباب التي الضاغطة السريعة، 

تيـ لأنيـ يعتقدوف أف العمر قد يشعروف بتعاسىؤلاء في تصورى و  ،غادرت مقاعد الدراسة بشكؿ مبكر
بسيولة نتيجة لعدـ القدرة عمى التعامؿ مع  اءخطويقعوف في الأ سبقيـ بالمقارنة مع أقرانيـ الأسوياء،

  .1بوتيرتياالمتغيرات الحياتية 

                                                 
علبء الرواشدة، اتجاىات الطمبة نحو ظاىرة العنؼ المدرسي: دراسة ميدانية تحميمية في عمـ الاجتماع التربوي، أنظر:  1

 .2642-2641، ص.ص0222ج ، 0، العدد 04ابحاث اليرموؾ، وسمسمة العموـ الانسانية والاجتماعية(، المجمد 
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 العنف الموجو للآخرينثانياً: 

عة مف خلبؿ سموؾ بعض الناس الذيف لدييـ نز  يظير ىذا الشكؿ مف السموؾ العدواني
عمى أساس المعروؼ مف نمو السموؾ وتطوره مع  اً كبار  ـأ كانوا أطفالاً أعدوانية ضد الآخريف سواء 

وىذا ما يجعؿ الآمر أكثر خطورة لأنو ناتج مف البيئة الاجتماعية التي يعيش فييا الفرد  امتداد العمر،
يجعؿ الفرد يشعر مما  يدفع لمغضب والإحباط اً اجتماعي اً وباعتبار العدواف سموك، وتشكؿ سموكو 

وتأتي خطورة ىذا الشكؿ مف السموؾ  ليفده ىذا الشعور ايجابيتو وفاعميتو،عمؿ  بأيماـ القياـ أبالدونية 
مامو اكبر منو إضافة أف العمؿ الذي أ يتماىى في نفسو، فيعتقدبالنقص عندما  مف إحساس صاحبو

الإعلبـ والتي تردد  ماعي نتيجة التأثر بوسائؿالاجت في وسطواليشة أصلب  ما تعززه بيئتو الثقافيةإلى 
نحف مجتمع متخمؼ المقولات السقيمة المعطمة التي تقوؿ: ومنيا والانيزاـ، إلى الإحباط  عبارات تدعو

 أيمجفوىذه الثقافة تجعؿ الفرد يشعر بأف الحدث اكبر منو ، مثلًب. نستطيع إف نحاكي الدوؿ المتقدمة ولا
العدواف عمى الآخريف بالحسد والنميمة فضلًب عف السمبي سواء بالكذب أو إلى الكراىية والتعويض 

، سيما في مجتمعنا ه الصورة متكررة بيف معظـ الشبابوىذ. غيره مف الأساليبالاعتداء الجسدي و 
وتحتاج إلى وقفة جادة وعلبج فمف أصعب الأمور الميبي الذي أخذ يعاني شبابو مف احباطات متراكمة 

ردة الفعؿ في مثؿ ىذه الحالات ؛ لأف صؿ الإنساف إلى مثؿ ىذه المرحمة مف الإحباطالنفسية إف ي
تمفيا والعدواف في مثؿ ىذه بتسبب الكانت ممتمكات أو أشخاص و أ ءتعبر عف التمذذ بإيذاء الغير سوا

موجياً نحو كاف  ، أما إذا إذا كاف ضد الغير أو سخريةً  اً جسدي اً أو تعدي الحالات يكوف لفظياً 
  .يكوف بالتدمير والتخريب والإىماؿفإنو الممتمكات 

 نحو الممتمكاتالموجو  دوانالعثالثاً: 

انو  أيمف حيث الفعؿ متشابو وفي حالة الممتمكات العامة يأخذ شكؿ العدواف المادي  دوافالع
وتدمير وتخريب وسرقة  فعؿ بدني يقوـ فيو المعتدي بإلحاؽ الضرر المادي بأنواعو مف إتلبؼ

كفعؿ يتولد مف الكبت وعدـ  وىذا العدواف ،حكومة ـأأـ جماعةً  اً كاف فردأمتمكات الغير سواء مل
في كثير مف  ، ويلبحظ ذلؾ جمياً التربيةتشوىات مف السمطة الضاغطة ومحدودية الثقافة و  ىالرض

وما قاـ بعد انييار النظاـ السياسي  0222، وليبيا عاـ 0226عاـ مواقؼ الحياة فما حصؿ في العراؽ 
ماـ الباحثيف أبو الشعب مف نيب وتدمير لمممتمكات العامة يضع الكثير مف علبمات الاستفياـ 

والمختصيف في ىذا المجاؿ لدراسة مثؿ ىذه الظواىر ومحاولة علبجيا والحد منيا فما السبب الذي 
ب، ممتمكات وممتمكات الدولة ىي في الحقيقة ممتمكات الشعيجعؿ المواطف يدمر بيتو وبدوف خجؿ 

في لحظة  فوليالمسؤ كذلؾ فما يقوـ بو  الناس، ىي الممتمكات العامة التي ينتفع منيا كؿ المواطنيف، 
الجديد والقديـ مف نيب وسرقة يؤكد حدوث ىذه الظاىرة في ظروؼ  ؿالمسؤو التسميـ والاستلبـ بيف 
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قانوف وىذا أمر خطير وىذا ما التأزـ وغياب القانوف أو تعطيمو أو في حالة شعور الفرد بأنو فوؽ ال
 :يبدوا مف بعض الأشخاص عندما تخوض حديث معو حوؿ المسائؿ القانونية فيقوؿ لؾ وبكؿ صراحة

فيذه الحالة مف اخطر الحالات التي تمر بيا النفس البشرية  "،ممنوع ما فيش قانوف أيقانوف  أي"
طف يقبؿ عمى اغياف والكفر فنجد المو وىى تشبو حالة التألو عند الإنساف فيي مرحمة مف مراحؿ الط

وعمى  ووىو في راحة وعدـ خجؿ مف النفس مع انو يعمـ إف ىذه الممتمكات تعود بالنفع عمي دوافالع
 .مجتمعو قبؿ غيرىـ

 : عمييا المتفق السموكية المعايير عمى بالخروج العدوانرابعاً: 

وعدـ  والدينية، والروحية قيةالأخلب القيـ وخاصة والعادات، القيـ عمى الخروج بو ويقصد
 اجتماعياً. المقبوؿ السموؾ ببعض الالتزاـ

 ساس الآتي:الأوقد ذىب عدد مف الباحثيف إلى بياف أشكاؿ العدواف ومظاىره عمى 

وىو الأكثر أثرا وسيؿ الملبحظة ويتبايف في شكمو ودرجتو وعممية تكراره ويشمؿ  العنف الجسدي:
مثمما فراد العائمة أع بيف جميع إفراد المجتمع لأسباب متعددة وخاصة الضرب والضرب المبرح  الذي يق

تربية الأولاد القاسية ويشمؿ الصفع والدفع والرفس بالأرجؿ والضرب بضد النساء أو فيما يتعمؽ يحصؿ 
 .1بالعصا والقتؿ والاغتصاب واعتقاؿ الحرية

ي لمغير سواء فرد أو جماعة ويتخذ ويعني لفظ يحمؿ في معانيو إيذاء نفسي واجتماع العنف المفظي:
ىذا النوع مف العنؼ صور متعددة منيا الضحؾ والاستيزاء والسخرية الاستيجاف واليجاء أو الشتـ 
والتنابز بالألقاب وىو الأكثر شيوعا في المجتمعات البدوية والقبمية مع انو محرـ بالنص والعنؼ 

منيا البدوية ويعتبر نوع مف التنفيس حينما لا المفظي يعتبر الأكثر انتشار في المجتمعات خصوصا 
ما يدور في النفس المقيورة خصوصا عندما يتعمؽ اـ القوة في التعبير فيو يعبر عنيستطيع الفرد استخد

ا النوع مف العنؼ وظيفة ذمنو ولي أعمىعمييا أو في طبقة اجتماعية  الموضوع بشخصية متسمطة
 .2تفريجية

مف العنؼ يكوف نتيجة الضغط عمى الفرد أو مجموعة مف الإفراد سواء مف وىذا النوع  العنف المقنع:
قبؿ مجموعة تتسمط عمييـ أو مف السمطة الحاكمة متزامنا مع عجز الفرد الكامؿ عف تحقيؽ انفراج في 
الموقؼ المتعمؽ بمقاومة ىذا الضغط حيف يصؿ الموضوع إلى ىذه الدرجة يزداد الإحساس بالعجز 

مف العنؼ مظيريف ىما المرتد عمى الذات ويسمي الرضوخ ويتجسد في تعذيب الذات  ويتخذ ىذا النوع
                                                 

 .12ص 2184ر لنيضة العربية،  بيروت، عبدالرحمف عيسوي، سيكولوجيا الجنوح، دا 1

 .001، ص0226محمد عبد المنعـ، أطفاؿ بلب عنؼ،  دار الأفؽ، القاىرة ، مصر ،  2
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وىذا النوع خطير وقد يؤدى إلى الانحراؼ والجريمة والانتحار والثاني ويتمثؿ في المقاومة السمبية 
ويتجسد بوضوح في إتلبؼ وتدمير الممتمكات العامة وىو مف اخطر أنواع العنؼ الذي تنعكس نتائجو 

 .1التنمية بشكؿ عاـ لأنو يتخذ الشكؿ المستتر أو السمبي عمى
ويتضح مف ىذا التصنيؼ، أف ىؤلاء الباحثيف يذىبوف إلى ىذه الأشكاؿ لأىداؼ تصنيفية تنميطية 

 بغية تحديد مجالات دراساتيـ في ىذا المجاؿ.
 دوان:النظريات المفسرة لمع

ت، وليس أدؿ عمى ذلؾ مف قصة إبني أدـ رافقت البشرية منذ وجداجتماعية ظاىرة دواف الػػػػع
في مجتمعات وتبادؿ المصالح  ومتطمبات عيشو ونفسبتنظيـ الإنساف أخذ  وقابيؿ وىابيؿ(، حينما

ونشب الشجار والعراؾ حوليا وبسبب التنافس عمى الحاجات ظير مع الآخريف والمنافع والحاجات 
الحاجة والإنساف ىي في تصوري  ا مف عنؼدواف وما يصاحبيفالسبب الرئيسي لظاىرة الع دواف؛الع

الأنا بالأخر  تلولا الحاجة ليس لو مبرر لمقاتمة أخيو غير إف الصراع حدث وظير عندما التق
لا يرتبط بزماف ولا مكاف أو حدث  ، فإنومف خلبؿ ىذا الطرحو  لمتصارع مف أجؿ الموارد المحدودة،

. ومثمما آمر غير مرغوب بو في المجتمع  افدو معيف كحالة الحرب وما شابو غير إف ممارسة الع
فيناؾ الموجو لمذات وغالبا ما يكوف نتيجة الغضب الشديد أو ، ؿفإف العدواف ومصاحباتو أشكاتبيف؛ 

الموجو للآخريف ويتميز بطابع الإيذاء  دوافسمبي عمى علبقة الفرد بالآخريف والعالثر الأالزائد ولو 
 ماأعف النفس عند مرتكب ىذا الفعؿ  اً وىو يعتبر تنفيس ،اممةالمع ءلضرب وسو كاالنفسي والجسدي 

وىذا والمجتمع، الموجو لمممتمكات فنلبحظو في تدمير الأشياء الخاصة بالآخريف أو الدولة  دوافالع
مف  اً اعتبره العمماء موقفمازالت أسبابو ودوافعو موضوعاً لمبحوث والدراسات، وقد النوع مف العنؼ 

والاحباطات وسوء التنشئة فراد نتيجة لتراكمات مختمفة مف العقد النفسية أ ـدولة أكاف أ ءالآخر سوا
ىذا  الاجتماعية والثقافية فضلًب عف الضغوط الاقتصادية والسياسية والحياتية المختمفة؛ عمى أساس اف

ىذا الفعؿ لو القتؿ والاستيلبء عمى ممتمكات الغير بالقوة و كيقود إلى العنؼ التنفيذي  دوافالنوع مف الع
 .2بشكؿ عاـ وأمنوالمجتمع استقرار عمى  آثار سمبية

ارجع إذ  ؛بيدؼ الكشؼ عف أسباب ىذه الظاىرة دواففقد تعددت الدراسات التي تناولت الع
عمماء الاجتماع الأسباب إلى عممية التنشئة الاجتماعية والبيئة المحيطة بالفرد إما عمماء النفس فقد 

النفسية منيا سو حالة الفرد النفسية وما يتعرض لو مف معاممة واحتقار أو  ربطوا العنؼ بالعوامؿ

                                                 
، ط 2118مدخؿ إلى سيكولوجيا الإنساف المقيور، الإنماء العربي،  بيروت، : مصطفي حجازي، التخمؼ الاجتماعي 1

 .288، ص6
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تجاىؿ مف قبؿ الآخريف ىذا وارجع البيولوجيوف العنؼ إلى عامؿ الوراثة والخصائص العضوية 
 للئنساف.

الممتمكات العامة ظاىرة أصبحت محسوسة وممموسة لكؿ فرد فيي ظاىرة  وعدواف نحوال
فراد مف تمع مف ناحية ويعاني منيا نفس الأفراد مف نفس المجأيا تيقوـ بممارسمزدوجة التأثير فمف 

، وقد ذىبت الحقوؿ المعرفية العممية الإنساف يدمر نفسو بنفسو؛ أي بتعبير آخر: أف ناحية أخرى
المتعددة مذاىب نظرية لفيـ وتفسير ظاىرة العدواف بمظاىرىا المتباينة، وىو ما نحاوؿ تقديمو موجزاً؛ 

 الآتي:ب

 نفسية -فسمجية أولًا: النظريات البيو 

 وثاناتوس( ، موجية نحو الخارج وتخدـ الموت دوافعمف  اً جزءفإف في رأي سيغموند فرويد، 
عمماء نفس عديديف، بػ  أو قمعو يرتبط، في رأي بالغيردوافع الحياة وإيروس(. وىذا الميؿ إلى الإضرار 

نا إذا منعنا طفلب مف الذىاب إلى المعب عندما يرغب فيو رغبة الإحباط ارتباطا مباشرا. ومثاؿ ذلؾ أن
ذا منعنا جيراف صاخبوف مف النوـ، فإننا نصبح في مزاج سيء. وتنزع  قوية، فإننا نثير غضبو، وا 

فقرا  الأكثر المناطؽ في تحدث أف إلى الولايات المتحدة الأمريكيةفي  السودالسكاف أعماؿ عنؼ 
 ي تكوف فييا أسعار القطف في حدىا الأدنى، أي عندما ينخفض وضع "الأبيضالسنيف التخلبؿ  وتتكاثر

العدوانية الاجتماعية يمكف أف تفسرىا مختمؼ  أشكاؿ وكؿ الطبقات، وصراعوالحروب  الصغير".
ب بأنيا لا تحتمؿ. ولكف الس الأشخاص أو الأمـ ويروف أشكاؿ الإحباطات التي تعانييا جماعات مف

 الممنوعات أف وبما. الخاص الإتباع انعداـ ىو(، 1957- 2814و رايخ يميمـالحقيقي، في رأي و 
 الاجتماعية تعوؽ الجنسية، فإف ثمة ازديادا في التوتر ستكوف العدوانية ىي المخرج لو. فالارتكاس

 أو يرتد، (شيء شخص، حيواف،وآخر  إلى ينتقؿ الذي الإحباط عامؿضد  يتوجو أف يمكنو العدواني
 إخلبص إلى بؿ، لامبالاة إلى ويتحوؿ أو يكبح(، انتحار، ذاتى وعدواف توذا الشخص ضد
 المحبة نقص يمي الذي، العميؽ الإشباع انعداـ عف، الطفؿ لدى، غالبا ناجمة والعدوانية(. تصعيدو
مف  الرغـ عمى، تمميذ عاقب، يُ المثاؿ سبيؿ عمى، فعندما. الشخصية القيمة الشعور بنقص عف أو

 عمى عميو إحباطا ظالما يفرضاف الوالديف ىذيف فإف، والديو متطمبات لا يمبى لأنو، المخمصة جيوده
 .أو انيياره السيكولوجي القاصر تمرد يسبب فأ إحباطا يمكنو، الخصوص وجو

. حيوية كيمائية أسباب ،الفيزيولوجيا العصبية عمماء رأي فى، أساسية بصورة العدوانية ومنشأ
لـ تعد تتصارع عندما تخصى. ولكننا إذا ، عادة بينيا فيما تتصارع التي كورالذ الفئراف أف ذلؾ ومثاؿ

 المثاؿ ىو الآخر والمثاؿ عدوانيتيا. تستعيد فإنيا، (أندروجيفوجرعناىا، فيما بعد، ىرمونات ذكرية 
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. مباشرة ويقتميا يياجميا الفأر ىذا فإف، مخبر فأر، أبيض فأر أماـبيضاء  فأرة وضعنا التالي: إذا
 ليا يسبب أف دوف الفأرة البيضاء يساكف فإنو، الدماغ جانبي مف الموزية القاتؿ عقدة دمرنا إذا لكنناو 

فأر قاتؿ إذا دمرنا الحاجز ووىو تكويف مف  إلى مسالـ فأر يتحوؿ أف العكس، يمكف وعمى. أذى
كاف أف نحوؿ فأرا مسالما الجممة الطرفية(. ويؤدي التعمـ أيضا دورا كبيرا في العدوانية. والواقع أف بالإم

 مكافأة"بػ " لو مُشاكؿ إزاء العدوانية رغباتو أوىى فقط نعزز حيف، عدواني عمى نحو كمي إلى حيواف
 المياد تحت يتحدد موضعو في وتنبيو كيربائي، والحالة ىذه، لنقطة تعزيز إيجابي أو "مركز لذة"،

 (.الجانبي

لى اكتساب سموؾ عدواني بالمحاكاة أو أف نجد لدى الإنساف أوضاعا تنتمي إ الوسعوب
واحتلبؿ مكاف جموس فييا يبدو جيدا بالتدافع "التعزيز الإيجابي". فركوب الحافمة في ساعات الازدحاـ 

نو "مكافأة" عمى العدوانية. أما التعمـ بالمحاكاة، فإف بوسعنا أف نرى مفعولاتو في تكاثر إ ،عمى الغالب
الرىائف، أو السطو المسمح، التي تفيد مف إعلبف واسع بفضؿ وسائؿ أفعاؿ القرصنة الجوية، واتخاذ 

 .1الاتصاؿ

 نظرية الوراثة

يقوؿ أصحاب ىذه النظرية بأف للئنساف دوافع فطرية لمعنؼ ،كما أنيـ لا يغفموف دور التربية 
الدافع والتقدـ العممي والمستوى الثقافي لمفرد والبيئة المحيطة وما ليا مف دور في تخفيؼ حدة ىذا 

ف لـ يتـ تيذيبو فأنو يتناما ويتعاظـ ومف تـ  الفطر واف ىذا الدافع إذا توفرت أسباب ظيوره ظير وا 
يصعب علبجو والمثؿ يقوؿ لو لـ نكف صغار لقتمنا صغارنا والمقصود ىنا عمى شقاوتيـ ، وىذه 

 .النظرية تشير إلى إف اى سموؾ لا يكشؼ عف ذاتو إلا إذا توفرت شروطو في البيئة

 نظرية التحميل النفسي

ترى ىذه النظرية أف العنؼ ما ىو إلا نتاج لرواسب مرحمة الطفولة نتجت عف الاحباطات 
مية والاستية ويرى فرويد إف دوافع الإنساف ورغباتو فالتي عانى منيا الطفؿ إثناء مروره بالمرحمة ال

ني جميعا ىما غريزة الحياة وغريزة يمكف أف ترد إلى غريزتيف عامتيف يشترؾ فييا إفراد النوع الإنسا
الموت أو غريزة العدواف وتتضح ظاىرة الحياة في القوى التي تدفعنا إلى البناء والإنشاء والحمؽ والكفاح 
في الحياة والمحافظة عمى أنفسنا إما غريزة العدواف فتظير أثارىا في القوى التي تدفعنا إلى اليدـ 

                                                 
-2114ص  -مرجع سابؽ، صسيلبمي،  نوربيرنفسية:  -فسمجية  -أنظر لمتفصيؿ حوؿ ىذه النظريات البيو 1
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ف وفرويد( يعتقد في أوؿ الأمر أف العدواف ينشأ مف كبح الميوؿ والتدمير والاعتداء عمى الغير وكا
الجنسية وكبتيا ولكنو ذىب أخيرا إلى أف العدواف استعداد غريزي قائـ بذاتو في نفس الإنساف فالظمـ 
مف شيـ النفوس والإنساف يعتدي لا لمجرد دفع الأذى عف نفسو ،أو لإزالة العقبات المادية والمعنوية 

طريقة كما يقوؿ ومكدوجؿ( بؿ لأف العدواف شيوه تطمب لذاتيا ، أي أف العدواف ليس التي تعترض 
 .1مجرد وسيمة لغاية بؿ غاية في ذاتيا

 الإجرائينظرية تعمم العدوان بالاشتراط 

يشير وسكنر( في ىذه النظرية إلى أف تقوية جوانب محددة مف السموؾ تتوقؼ عمى ما يتبع 
ة كالمكافأة أو سالبة كالعقاب إلا إف الإنساف يتعمـ سموكو عف طريؽ ىذا السموؾ مف نتائج ايجابي

الثواب والعقاب فالسموؾ الذي تتـ مكافأتو عمية يميؿ إلى تكراره بينما يقمع عف السموؾ الذي يعاقب 
ظيار الانتباه  عمية ، إذا فنوع السموؾ العدواني يمكف تفسيره حسب ىذه النظرية فالتدعيـ الخاطئ وا 

اـ بالطفؿ عندما يقوـ بسموؾ عدواني كالسب والشتـ عمى الآخريف سيؤدى إلى تقوية واستمرار والاىتم
ىذا السموؾ وليس إزالتو أو الحد منو . ويرى وبارؾ( إف مكافأة الطفؿ عمى السموؾ العدواف المفظي ىذا 

 . 2العدواف الجسمي الفعؿ يشجعو عمى

مـ وكذلؾ العدواف فالإنساف عندما يقوـ برد وقد أكد أصحاب ىذه النظرية عمى إف السموؾ متع
الاعتداء وبشكؿ متكرر ينشأ لديو السموؾ العدواني وينمو ىذا السموؾ كؿ ما كاف ىناؾ تشجيع 
والسموؾ العدواني يزوؿ بمرور الزمف وىذا راجع إلى أسموب التربية ومعاممة الوالديف فقد وجد وباندورا( 

يشجعوف أبنائيـ عمى المشاجرات والحصوؿ عمى حاجاتيـ بالقوة  أف إباء المراىقيف والجانحيف كانوا
  .والعكس صحيح باختلبؼ الحاؿ

 نظرية التقمص

 أيتشير ىذه النظرية إلى إف الطفؿ دائما يتقمص شخصية الفرد الذي يتميز سموكو العنؼ أو 
يا فكمما كاف الأب مظير مف مظاىر الاعتداء ، والطفؿ دائما يحاوؿ تقميد شخصية أبيو والبنت تقمد أم

لاـ يتمتعوف بشخصية ىادئة  انعكس ذلؾ عمى الأولاد  وىذا المثاؿ يؤكد ويبيف أثر العوامؿ  وجذابووا 
الخارجية في تدعيـ السموؾ العدواني لطفؿ في سف السادسة شاىد تمريف لمدفاع عف النفس في الجياز 

ف أثيرا لأنو قاـ بتمثيؿ الدور مع أختو، وكاد فقد تأثر بيا ك (؛والكاراتيوالمرئي عمى الطريقة اليابانية 
                                                 

 .66،  ص2111إجلبؿ إسماعيؿ،  العنؼ الأسري، قباء لمطباعة والنشر والتوزيع، مصر،  القاىرة،  1
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يقضى عمييا وعندما سئؿ عف ىذا الفعؿ فقاؿ انو شاىده عمى التمفزيوف وقد شرح لو والده ىذا الأمر 
 غير انو كرر ىذا الفعؿ لاحقا واستمر الوالديف في معالجة الموقؼ بشي مف الصبر 

 نظرية المجال

موؾ الكائف الحي إلا بالنظر إلى مجالو الكمى ويتكوف ترى ىذه النظرية أنو لا يمكف فيـ س
 متفاعمة متكاممة وىذه العناصر ىي: المجاؿ الكمى مف عناصر ثلبث تؤلؼ وحدة 

 البيئت الىاقعيت بجىاوبهب المبديت والاجتمبعيت -1

 الحبلت الىفسيت والجسميت الزاهىت للفزد -2

 الخبزاث التي يتمتع بهب الفزد في السببق -3

اس إذا حدث تغيير أو اضطراب في واحد مف ىذه العناصر تجاوبت أصداء وعمى ىذا الأس
ىذا التغيير في إنحاء الوحدة جميعيا ويقاؿ أف توازف المجاؿ قد اختؿ ، وينعكس أثر ىذا الاختلبؿ في 
شعور الفرد عمى صورة توثر عمى حاجات وانفعالات وتحرؾ سموكو إلى غايات تموح لو في المجاؿ 

ه النظرية العدوانية عمى أنيا نتاج اختلبؿ التوازف بيف عناصر المجاؿ مما يدفع ويفسر أنصار ىذ
 الإنساف إلى محاولة إعادة ىذا التوازف حتى ولو كاف السموؾ الذي يقوـ بو شاذ أو عدواني

 النظرية السموكية

بارة لا تعترؼ النظرية السموكية بوجود استعدادات فطرية يرثيا النوع ، فالإنساف في نظرىـ ع
عف آلة تستجيب لما حوليا مف منبيات ولا تحركو دوافع داخمية نحو غايات بؿ منبيات مادية خارجية 
وداخمية ويقرر أنصار ىذه المدرسة أف الانفعالات الفطرية لأتزيد عمى ثلبثة ىي الخوؼ، الغضب، 

طفاؿ فأف أنصار ىذه وأما ما يخص العدوانية عند الأ ا عداىا مف الانفعالات فيو مكتسبالمحبة أما م
المدرسة يرجعونيا إلى إثارة مثيرة لمغضب عند الطفؿ نتيجة لمتعرض لحريتو أو عدـ إشباع حاجاتو 

 .1المادية مما يدفعو لمعدواف بأي صورة مف الصور

 نظرية دافعية الصراع

وىى نظرية ىامة  ومفيدة نشأت مؤخرا وقدمت تفسيرا لمعدوانية عند الأطفاؿ حيث ترى أف 
مشكمة التي يواجييا الأطفاؿ حينما تكوف لدييـ نزعات عدوانية بينما يخشوف في الوقت نفسو مغبة ال
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القياـ بيا ينتج عنيا حالة تسمى دافع الصراع ، وحينما يكوف الصراع كبيرا تظير نزعة قوية ومتفجرة 
تعرضوا لعقاب  نحو العدوانية في سف السادسة في حيف أف الأطفاؿ في سف الثانية عشرة يكونوا قد

شديد خلبؿ السنوات الست التالية فينحوف إلى أف يكونوا أقؿ عدوانية حيث يفترض أف استمرار العقاب 
 .1لمطفؿ يخفض الصراع لدى الأطفاؿ مما يؤدى بيـ إلى الكؼ عف العدواف المضاد لممجتمع

 ثانياً: النظريات السوسيولوجية

لمنظورىـ العاـ الذي يفسر الظواىر الاجتماعية  ينطمؽ الباحثوف في مجاؿ عمـ الاجتماع وفقاً 
مف الناحية  –بصورة عامة  –في ضوء المفاىيـ والنظريات السوسيولوجية، وعمى ذلؾ يعد العدواف 

السوسيولوجية موضوعاً مف موضوعات الانحراؼ الاجتماعي والمشكلبت الاجتماعية، وىو ما خمص 
 في ىذا الخصوص، وىي: ئيسيةمنظورات ر خمسة  إليو الباحث، ليتبيف وجود

 النظرية البنائية الوظيفية

في  اً استمدت ىذه النظرية أفكارىا مف المسممات الأساسية للبتجاه العضوي الذي كاف سائد
ومف أىـ مرتكزات ىذه النظرية فكرة تكامؿ ، في حقؿ عمـ الاجتماع ىالنظريات الاجتماعية الأول

ىي  اً إذ ،جزء يؤثر في الآخر أيادؿ بيف العناصر والتغير في الأجزاء في نسؽ واحد والاعتماد المتب
بات النسبي لو لذلؾ نظرا روادىا لمعنؼ عمى إف لو دلالة ثحافظ عمى توازف السموؾ والتسعى لمنظرية 

داخؿ النسؽ الاجتماعي فإما إف يكوف نتاجا لفقداف الارتباط بالجماعة الاجتماعية التي تنظـ وتوجو 
لرسمي الصحيح اللبمعيارية وفقداف تأثير توجيو الضبط الاجتماعي الرسمي وغير ا السموؾ أو نتيجة

وىكذا فأف معظـ السموؾ الذي نسميو سموكا منحرفا يعكس القيـ الاجتماعية  ،وبذلؾ يتـ الانحراؼ
لممجتمع الذي يحدث فيو أو الذي يتضمف عمى الأقؿ تأثيرا لمخروج عمى ما تعارؼ عميو ىذا المجتمع 

  .2قاييس السموؾمف م

 الباثولوجيا الاجتماعيةمنظور 

برز منظور الباثولوجيا الاجتماعية مبكرا مع ميلبد عمـ الاجتماع نفسو، واكتسب بذلؾ 
يا التطورية، ومزاعميا خصائص النظرية الاجتماعية المبكرة بتأكيداتيا العضوية، واىتمامات

ما مميزا لممنظريف الأوروبييف الأوائؿ أمثاؿ كونت . وقد شكمت الباثولوجيا الاجتماعية اىتماالإصلبحية

                                                 
 .066، ص 0228إحساف محمد الحسف، عمـ الاجتماع الرياضي، دار وائؿ لمنشر الأردف، عماف،  1
 .06،  ص 2111إجلبؿ إسماعيؿ،  العنؼ الأسري، قباء لمطباعة والنشر والتوزيع، مصر،  القاىرة،  2
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( ثـ أخذت بعدا أمريكيا عمى ايدي الرعيؿ الاوؿ مف عمماء الاجتماع spencerو وسبنسر( A. Comteو
 الامريكييف.

 فيعمى مشابية عضوية راسخة، بتشبيو المجتمع بالكائف الحي  أساسااستند ىذا المنظور 
 زدوجا لظيور الباثولوجيا الاجتماعية:استقراره وتطوره. ويرى سببا م

نتيجة لمتنشئة الاجتماعية المغموطة لبعض الأفراد، تفشؿ فييا قدراتيـ الطبيعية في التكيؼ مع  -
الحياة الاجتماعية، ولا تساعدىـ انانيتيـ ودوافعيـ القسرية عمى التوافؽ مع اىداؼ المؤسسات 

 الاجتماعية.
ية الاجتماعية او السيطرة عمى جيازه الوظيفي المتنوع فشؿ البناء الوظيفي في تطوير الشخص -

 في ظروؼ متطورة مما ييدد الروابط التقميدية والمستويات الاخلبقية العامة.

العدواف بوصفو ظاىرة بأف  الأساسيتصوره  فيوبمظير الحتمية المغموطة لممنظور، 
 سوء في جميعاتماعية مرضية، تنعكس ( لباثولوجيا فردية، وظروفا اجوحتمياً  لا نتاجاً إ ليس اجتماعية

 فترات تطوره وتعقيده . في الكمي الاجتماعي البناء منيا يعاني الاجتماعية، العلبقات في تكيؼ

ورغـ انو ىذا المنظور اتخذ مف المشكلبت الاجتماعية متغيرا بنائيا دافعاً لمسموؾ العدواني، فإنو لـ 
 بذورترى  فردية تحميمية اتجاه فظؿ، بمجممو،. لو ليةاشكا بو انشغؿ الذي الاجتماعي النظاـيأخذ 

دعاة المنظور  وعمؿ. نفسو الفرد في تكمف واختلبفات كاختلبلات والمشكلبت والانحراؼالعدواف 
القدامى وباحثوه الجدد عمى اختزاؿ المشكلبت الاجتماعية لممجتمع الاوسع الى مشكلبت لبعض افراده 

ترفيف او كباحثيف موضوعييف، ولا يقومونيا الا في اطار النفقات التي وظموا يتعامموف معيا كأطباء مح
 .1يتحمميا المجتمع لموصوؿ الى حالة مثمى لمجتمع صحي معافى

 منظور التفكك الاجتماعي

حيثيجد ىذا المنظور أف لمعامؿ الايكولوجي تأثيراً المشابية ىنا ىي مشابية ايكولوجية ؛ ، 
الى تجارب وعرضيا مناطؽ الممونيف والمياجريف والفقراء فاىتـ بدراسة  عمى ظاىرة العدواف والانحراؼ

تؤدي إلى العدواف ( Problems Areasطؽ مشكمة" وا عما ظنوه خصائص موروثة فى "منابحث
 .والارىاب والانحراؼ

                                                 
ت الاجتماعية العربية: ىموـ واىتمامات، في: نحو عمـ أنظر لمتفصيؿ: د. سالـ ساري، عمـ الاجتماع والمشكلب 1

 .44-48، ص.ص2181اجتماع عربي، مركز دراسات الوحدة العربية، بيروت، الطبعة الثانية، 
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وعندما تترجـ المشابية الايكولوجية العضوية الى مصطمحات اجتماعية تفرز تأكيدات 
عف تمؾ النى أنتجتيا العضوية الوضعية مف قبؿ، فبدؿ الجسـ  كثيراً ت لا تختمؼ وتعريفات ومصطمحا

المنحرؼ نجد المنطقة المنحرفة. وكما اف الأجراـ يورث عضويا، كذلؾ تفرخ المناطؽ مجرميف 
فييا، وينفذ منيا الى مف فييا ومحف حوليا بالتوارث او بالعدوى  راسخاً ويظؿ التفكؾ وعدوانييف 
بعض الافراد بفعؿ تنشئة اجتماعية قاصرة نجد ثقافات فرعية دائمة العدواني لنحراؼ الادؿ والتموث. وب
 الانحراؼ. 

في ىذا المنظور  الظواىر الانحرافية وضمنيا العسموكيات العدوانيةاف الباثولوجيا التي تولد 
بط الاجتماعية ىي باثوبوجيا ثقافية بشكؿ أوضح، بمعنى اف المستويات الثقافية المجتمعية والضوا

الضرورية لمحفاظ عمى الخط التوافقي السموكي لا تنفذ الى جميع المستويات الثقافية والمناطؽ 
 .ولوحية في الجسـ المجتمعي العاـالايك

الاجتماعي  وجاءت نتائج البحوث المتراكمة المنطمقة مف ىذا المنظور لتؤكد اف مناطؽ التفكؾ
 مناطؽ موبوءة ينتشر فييا الفقر والجيؿ والمرض، وذات انتاج 'مطبوع بطابع الانحراؼ والجريمة

. وقد مكنتيـ ابحاثيـ ىذه، ضمف فوائد اخرى، اف يطالبوا مسؤولي السياسة الاجتماعية والعدواف
ذه المناطؽ المشكمة، الى قمب ى بضرورة تطبيؽ برامج اصلبحية بجمب منافع الثقافة الامريكية العامة

كما اكسبتيـ نتائج  ٓواليجرة والتحضر عيالتصنتخطيط المدف لمتخفيؼ مف حدة مشكلبت  وبإعادة
ابحاثيـ ثقة فنية واىمية مينية تمكنيـ مف حصر الجريمة ومحاصرة التفكؾ في مناطقيا الاصمية، 

 .1خشية اف تمتد الى الكياف المجتمعي الكمي

 الثقافية ٠ائية منظور الانومية البن - ٣

يؤكد دارسو الاجتماع، منذ دوركيايـ، انو ليس ىناؾ قنوات مجتمعية خاصة تفرز سموكا 
نفسو الذي  والثقافي الاجتماعي. وانما ىو البناء حرفا واخرى تصور مشكلبت اجتماعيةمنعدوانياً أو 

اخرى مماثمة  نماطاً أ( يفرز ايضا Normalمف السموؾ يعتبرىا افراد المجتمع سوية و أنماطاً يفرز 
، وضمنيا حالات (Pathologicalو يعرفيا المجتمع نفسو بالانحراؼ او المشكمة او حالة مرضية

 العدواف ومظاىره.
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كد ميرتوف مثلب انو زعـ أساسي يقع في قمب النظرية السوسيولوجية بأف ؤ دوركيايـ، ي وبعد 
ىو المصدر الأساسي  -ـ السموؾ فيو ي تحكتوليس مجرد القواعد ال —لممجتمع  البناء الاجتماعي

 لمشكلبت الاجتماعية.لمعدواف والانحرافات وا

مجتمعية  ( في عمـ الاجتماع ليصؼ حالةAnomieلقد استعمؿ دوركيايـ مفيوـ الانومية و
(، اف تقسيـ العمؿ المفرط الذي يسير نحو 2816جادؿ في كتابو تقسيـ العمؿ الاجتماعي و عندما 

ربما يقود في ظروؼ مجتمعية خاصة الى اف يفقد العماؿ، مثلب، معنى علبقاتيـ مع  التعقيد المتزايد
الآخريف، كما قد يفقدوف ميمة عمميـ الذي يستغرؽ اوقاتيـ. ويقود ىذا الى انحطاط الطبيعة الانسانية 

مية، وتدىور العلبقات الاجتماعية ولكف ليست ىذه الآثار بحد ذاتيا ىي التي وصفيا دوركيايـ بالانو 
وانما ىي البناء الاجتماعي لممجتمع الذي افرز تمؾ النتائج . المجتمع الانومي ىو مجتمع متفكؾ 

 كؿ متماسؾ. فيالعلبقات لا تتناسب فيو مصالح الأفراد ومساعييـ ويفتقد ضبط أجزائو وربطيا معا 

ؼ اختلبفا ( اعاد دوركيايـ استعماؿ الانومية بشكؿ يختم٩٨١ٔوفي عممو الآخر والانتحار( و
طفيفا عف الاستعماؿ الاوؿ ليعني بو ىنا حالة انحرافية محددة والانتحار اللبمعياري( . ورجع بمفيومو 
ىنا الى ظروؼ مجتمعية مضطربة كحالة الازمات والطفرات والفجائية تتدىور فييا توقعات الافراد 

جماح بعض الرغبات وتطمعاتيـ، وتغيب فييا الضوابط المجتمعية او تعجز عف مراقبة ويمح 
 المتشعبة، والحاجات المفرطة، والاىداؼ غير المؤىمة.

مفيوـ الانومي الدوركيايمي  ثـ اتى ميرتوف ليقدـ في والنظرية الاجتماعية والبناء الاجتماعي(،
مية عند ميرتوف ىي ثقافة مجتمعية تنمي و نالثقافة الا، فة والاىداؼ، المعايير، والوسائؿ(بصورة متكامم

تأخذ فييا الغايات والاىداؼ صورة مادية لمنجاح، تتضمف ة عريضأحلبماً غير واقعية فرادىا في ا
عاييرىا الضابطة لسموؾ تأكيداتيا وتوجياتيا بذور مشكلبت اجتماعية لبعضف افرادىا، ثقافة تفقد م

ة وابرز ما ؛ لتتحوؿ لمجموعة مف السموكيات المنحرفع الممارسةقومذاقيا في وايا ولونيا وتالافراد ق
 فييا تمؾ السموكيات العدوانية.

مف المتنافسيف يستطيع "الوصوؿ" بلب توقؼ الى  لبالى اف ك إذ يذىب أصحاب تمؾ الاحلبـ
ذلؾ عوائؽ اصولو العرقية، او طبقتو  فيالقمة بكؿ ما فييا مف قوة وثروة ونفوذ، دوف اف يحده 

ما  نادراً ، اذ تعقيداً . ولكف الحمـ في واقعو اكثر لوجيالديني، او انتماؤه الأيديو  معتقده وأالاجتماعية، 
يتحوؿ الى حقيقة بطرؽ مقبولة مشروعة. ويكتشؼ الافراد الذيف استوعبوا اىداؼ الثقافة المادية، اف 

في وفخ ثقافي(، ويضطروف الى سموؾ طرؽ بديمة  لإيقاعيـثقافتيـ تتآمر عمييـ بقوانيف لعبة خفية 
فة انومية. وتكوف انماط تكيفيـ استجابات عادية متوقعة لمواقؼ وضغوط ليتكيفوا مع معايير ثقا
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لقوة واو ضعؼ(  طبقامجتمعية غير عادية . وتتبايف انماط تكيفات الافراد في شتى جماعات المجتمع 
ومدى توفر القنوات المشروعة والوسائؿ  ومدى استيعابيـ ولمحس الاخلبقي(  بالأىداؼالتزاميـ 
 لتحقيقيا. ياً اجتماعالمقبولة 

الذيف  للؤفراد( مع الخط المجتمعي Conformityوالاستجابة النموذجية ىي بالطبع التوافؽ و
يتشبعوف بربح القوانيف، "ولا يمعبونيا الا نظيفة وبأماف"، ويستوعب افراد نمط التجديد واو التغيير او 

صوؿ الييا بأقصر الطرؽ، وربما ( الاىداؼ الثقافية المادية ويصروف عمى الو Innovationالابتداع( و
، لتصحح الوضع المعضؿ، الى فيمجؤوف اجتماعياً اسيميا، عندما يكتشفوف قصور وسائميـ المقبولة 

 شؽ ثغرات في الحائط الثقافي ينفذوف منيا الى اىدافيـ بطرؽ انحرافية مكشوفة كالسرقة والسطو
ختلبس والتزوير والرشوة. وافراد ىذا النمط ومياجمة البنوؾ او يحولوف اىتماميـ الى طرؽ مستترة كالا

 ىـ المنحرفوف الحقيقيوف في رأي ميرتوف.

 موجودهويعزؼ افراد نمط الطقوسية والشعائرية( عف الاىداؼ المادية ويتمنوف لو لـ تكف 
ويعدوف خطاىـ حتى لا يتعثروا ويقعوا في دائرة الانحراؼ. ومف ىؤلاء  الطموحات. تقتؿ فييـ اصلب

 الحذر. والبيروقراطيؿ الديف الاميف، موظؼ البنؾ المذعور تكيؼ رج

يكتفوف بيجر الاىداؼ الثقافية  ( عف ىؤلاء إنيـ لاRetreatismويختمؼ افراد نمط الانسحابية و
المادية، وانما ينبذوف الوسائؿ المجتمعية المشروعة أيضا. يعيش افراد ىذا النمط في المجتمع حقأ 

منافع الاجماع المجتمعي، ولا يؤمنوف بقيـ  لا يقتسموف مع غيرىـ قيمة اوولكف دوف انتماء اليو. و 
وانما يكتفوف بالانسحاب مف المشيد  -المجتمع السائدة ولكف لا يميموف الى العنؼ لتغييرىا 

الاجتماعي كمو. وافراد ىذا النمط سمبيوف بميدوف يغرقوف انفسيـ بما يؤمنوف بو وبما يرونو ينسييـ 
 يـ الخانؽكابوس حضارت

عمى المخدرات والمسكرات والإغراؽ في الخياؿ وحجب المشاركة والاىتماـ. ولا  كالإدماف
يعمدوف الى خمؽ  ( برفض القيـ والمعايير المادية السائدة وانماRebellionيكتفي افراد النمط المتمرد و

ر مدعاة لمقناعة وتوفير بدائؿ ليا، كما يعمموف عمى تجفيؼ مصادر الثقافة المادية واقتراح أخرى اكث
 الفرص.
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ويتضح أف ميرتوف، بتطويره واستعمالو لمفيوـ اللبمعيارية باتجاىات ذات صمة، قدـ اسياماً لدراسة 
الانحرافات الاجتماعية وضمنيا ظاىرة العدواف تعتمد عمى تحميؿ المصادر البنائية الثقافية العريضة 

 .1لممشكلبت الاجتماعية في المجتمعات المعاصرة
وربما لـ يثر منظور مف المنظورات السابقة جدلا واسعا كما أثار ىذا المنظور ونتائج البحوث 

نأمؿ أف نجد متابعتو مف جانب الباحثيف في ىذا المرتكزة عميو. فيو بلب شؾ ينفذ الى مجالات خصبة 
أو عدـ  لا يعني تعارضيا أو تخاصميا المجاؿ، وعمى الرغـ مف ذلؾ فإف ما تـ عرضو مف نظريات

وأدوات تحميميا  الظاىرةسببية  فيما داـ لكؿ منيا مزاعـ معينة  صلبحيتيا لتفسير ظاىرة العدواف
والمواقؼ المتباينة، مما يتطمب مف الباحثيف أف يتوجيوا إلى موضوع العدواف المجتمعات  فيوتفسيرىا 

الاجتماعي الطبيعي والنفسي و  هبمحتوا لمموضوعقدـ اطارا تحميميا تاف وفؽ رؤية تكاممية شاممة تحاوؿ 
 .المختمفة مبينا مصادره البنائية ومصادره والثقافي

 :الممتمكات العامة وأسباب العنف ضدىا

الانجازات المادية والمعنوية العامة التي لا تقع تحت تصرؼ إلى تمؾ الممتمكات العامة  تشير
الممكية الخاصة باعتبار إف شخص بعينو بؿ ىي مشاعة لمجميع وليست حكرا عمى احد وىي عكس 

فائدتيا تعـ الجميع وىي بالتالي مف خيرات ىذا الوطف المعطاة ونتيجة حتمية لمتطور والتغير والتنمية 
مف اجؿ سعادة الإنساف فوؽ الأرض وتحت الشمس وىى  عمؿ عمييا وجاىد الأجداد والاباء؛التي 

تقرار والأماف مف خلبؿ التنمية المكانية التي منتشرة عمى ارض ليبيا الحبيبة لكي ينعـ الإنساف بالاس
وتتمثؿ ىذه  عممت عمييا الاجياؿ المتعاقبة وانفقت عمييا المقدرات والامكانيات البشرية والاقتصادية؛

نارتيا والمستشفيات والمباني العامة والمدارس والمصانع والمشاريع  الممتمكات في الطرؽ والجسور وا 
ومشاريع البنية التحتية وجممة الانجازات المختمفة التي تخدـ الإنساف حيثما الزراعية والشركات العامة 

وجد وىذه الانجازات جعمت الحياة أكثر إشراقا وراحة وجاذبية وانسجاـ للئنساف بما تقدمة مف خدمات 
عـ لا نن المستشفىجميمة في كؿ مجالات الحياة العصرية فبدوف المدرسة لا نتمتع بفوائد التعميـ وبدوف 

بالصحة وىكذا وىذه المؤسسات قدمت خدماتيا للئنساف في ىذه البلبد خلبؿ مسيرة حياتية طويمة 
 المسعىوبيذا  ،وزرعوا فأكمنا ونزرع فيأكموف(: ارتبطت خلبليا بأجياؿ مختمفة مف البشر كاف شعارىـ

ما تحتوى عميو وتحققت المحافظة عمييا وكانت تقدـ خدمات جميمة ومتميزة ببعض الانجازات ازدىرت 
مف أجيزة ومعدات ذات جودة عالية تشرؼ عمييا خبرات فنية قادتيا إلى النجاح وليذه الأسباب بدأت 

لما كانت تحظى بو مف رعاية واىتماـ مف قبؿ الجميع  القرف الماضيمطمع سبعينيات منذ  اً تشيد تطور 

                                                 
فسو، لمتفصيؿ حوؿ ىذا المنظور واسياماتو في فيـ وتفسير الظاىرة موضوع البحث أنظر: د. سالـ ساري، المرجع ن 1

 .88-82ص -ص
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التربية السميمة  :باب أىميافالكؿ كاف حريص عمى نظافتيا والاىتماـ بيا وىذا راجع إلى عدة أس
 فأصبحت تشيد إىمالاً  القرف الماضيات يوالصحيحة، غير إف ىذا الحاؿ تبدؿ مع مطمع تسعين

ثية ومؤسفة ر اوالصورة أصبحت ك .مبانييا ـعمى صعيد إداراتيا أ ءلا نظير لو سوا اً وفساد اً وتدمير 
مقى أذاف صاغية لنقؼ جميعا ضد ت ايىذه الحالة عمّ  ببحثالآمر الذي دعاني إف أتوقؼ عندىا وأقوـ 

ىذا العبث المتكرر يوميا مع عممنا إف علبج ىذا الموضوع لف يتحقؽ بسيوؿ بؿ يريد تضحية حقيقية 
مف الجميع وحرص عمى النفس والرعية وىذه العدائية في تصوري راجعة إلى عدة أسباب نفسية 

  ؛ وىي:وتربوية واجتماعية وثقافية وأخلبقية

 لبيولوجيةالأسباب ا

ىناؾ العديد مف الآراء والنظريات ترجع السموؾ المنحرؼ أو العنيؼ إلى بيولوجيا الإنساف 
ومصدرىا التكويف العضوي لمفرد سواء مف حيث الشكؿ أو الأعضاء أو وظائفيا وقد أثبتت بعض 

ا الاتجاه الدراسات وجود علبقة بيف التشوىات الجسمية والسموؾ العنيؼ والإجراـ ومف أىـ رواد ىذ
الطبيب الايطالي شيزارى لامبروزو وفي ىذا الإطار أكدت دراسة الاضطرابات الفسيولوجية إف ىذه 
الاضطرابات عند بعض الناس والمتمثمة في زيادة إفرازات الغدد الصماء أو نقصيا باعتبارىا الغدد 

اختلبؿ في  أيعنده فاف عف النمو الييكمي لجسـ الإنساف وتأكيد صفات الذكورة والأنوثة  ةالمسؤول
وظائفيا يؤدي إلى نتائج تظير عمى أعضاء جسـ الإنساف مف حيث التضخـ والضمور والنشاط 
والخموؿ والذكورة والأنوثة والييجاف والاستقرار مما يؤدي إلى ارتكاب أفعاؿ العنؼ والعدواف وقد اثبت 

يؤدي إلى جرائـ العنؼ كما إف الخموؿ في العالـ الايطالي وبند( إف إفراط الغدة الدرقية في إفرازاتيا 
إفراز الغدة النخامية يؤدي إلى جرائـ السرقة ويؤكد أصحاب ىذا الاتجاه العلبقة بيف الاضطرابات 
الفسيولوجية والسموؾ المنحرؼ والعنيؼ ويعتبرونيا علبقة سبب ونتيجة باعتبار إف ىذا السبب يؤدي 

 .بو إلى ارتكاب السموؾ المنحرؼ أو العنيؼإلى إفساد دوافع الفرد وسموكو مما يؤدي 

 الأسباب النفسية 

الشعور بالإحباط تنعكس آثارىا عمى سموؾ الفرد والأسباب و إف الحالة النفسية السيئة لمفرد 
التي تجعؿ الفرد غير مستقر نفسيا مع نفسو والآخر كثيرة فمنيا ما يتعمؽ بأسباب داخمية خصوصا 

ع نفسو والتي يتعايش معيا الفرد كؿ يوـ مثؿ مشكمة الفراغ وعدـ عندما تكوف ناتجة مف المجتم
عندما يشعر الفرد بأف مجتمعو غير قادر عمى إعالتو ف ،خارجية ىالبطالة وآخر و الحصوؿ عمى عمؿ 

وتوفير احتياجاتو رغـ صرؼ الميزانيات الباىظة عمييا كعممية العلبج بالخارج فيذه الحالة تجعؿ 
ة إىماؿ المؤسسة التي يشرؼ ـ تكوف النتيجثى نفسو فلب يجد إجابة ومف الشخص يطرح السؤاؿ عم
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، ومف بيف ىذه الأسباب التي تجعؿ الفرد يتصرؼ دمرىا بالسرقة أو النيب والتدميري ؛ إف لـعمييا
ميما كاف شكؿ ذلؾ العقاب لفظيا أو بدنيا فادا كاف  ةالمسؤولبعدوانية العقاب مف الوالديف أو الجيات 

وؼ ينعكس ذلؾ عمى جدراف المدرسة أو محتوياتيا بالعبث والتحطيـ  أو زملبئو بالضرب طالبا س
ا كانت جية عامة فسيكوف مف خلبؿ سرقة الماؿ العاـ وتخريب وسرقة ذوأ الذى، وغيرىا مف وسائؿ 

دة محتوياتيا وىذا يكوف نتيجة الإحباط الذي يشعر بو الفرد، وقد أشارت العديد مف الدراسات إلى إف ش
ف صد العدوانية عند أالعدواف تتناسب طرديا مع شدة الإحباط وتزداد مع نمو مسببات الإحباط كما 

 .الشخص أو إحباطيا يولد لدية عدوانية لاحقة بينما يخفؼ تفريجيا مف شدتيا أحيانا

 الأسباب الاجتماعية

ؿ شخصية الفرد في ىذا العامؿ تبرز أىمية التنشئة الاجتماعية التي عمى أساسيا يتـ تشكي
أسموب التربية في البيت والمدرسة والبيئة  ويساىـ في ذلؾ، لايجابية والسمبيةافاعميتو مف حيث 
فكمما كانت ىذه البيئة  ،تطبع الفرد بطابعيا الخاص ؤسسات الاجتماعيةلاف كؿ ىذه الم ؛المحيطة بو

لجوء أبنائيا إلى العنؼ كانية إم تمتوازنة ومحافظة عمى القيـ والعادات الاجتماعية النبيمة تقمص
دى إلى ؤ ف تراخى الإباء في طريقة التعامؿ مع الأبناء يأ، وقد كشفت العديد مف الدراسات والعدواف

الضوابط الاجتماعية التي يجب إف بوصمة إكسابيـ السموؾ العدواني لاف ىذا التراخي يعنى فقداف 
الضغط  أف كما اً،موؾ مكتسب وليس فطرىف السأىف الطفؿ مف نعومة أظافرة باعتبار ذتغرس في 

عداد النشء لمحياة و  الدلاؿ المفرط  أيضاً الشديد عمى الأبناء لو نتائج سمبية عمى أسموب التربية وا 
يجعؿ  الذيمر فعؿ خاطئ في اغمب الأحياف الأ لأىكدلاؿ الولد الوحيد فيو لا يعاقب عند ارتكابو 

عندما  المرجعيشخصية شبو منفمتة، فالإطار  يأشخصيتو بدوف نسؽ أخلبقي وقانوني وشرعي 
المعايير وعدـ فعالية قواعد السموؾ والضبط الرسمي وغير القيـ و يحتوي عمى ثقافات متعارضة 

ي الالتقاء بيف الغايات فالرسمي وظيور وظائؼ متعارضة الأىداؼ وعدـ التخطيط بحيث ينت
 وعدواناً  اً نحرافوا اً تفككو  اً صراع يشيدبيعي إف والأساليب المقترحة لتحقيقيا فاف ىذا الإطار مف الط

فقد يعمؿ التغير الاجتماعي السريع والمفاجئ في المجتمعات البدوية عمى عدـ ؛ 1مشاحناتو  اً حقدو 
مف السمطة  اً قبوؿ القيـ والمعايير التي تمثميا الأعراؼ السائدة في المجتمع باعتبارىا تمثؿ جزء

ض الأشخاص بعل وانعزالاً  اً ضعفيا وعدـ جدواىا وتكوف نتيجتيا توتر يؤدى إلى  الذيمر الأ ،الضاغطة
وغير مكترثيف ويقوموف بإعماؿ منحرفة وعدوانية ضد الآخريف لممجتمع يف وقد يصبحوف معاد

 .والممتمكات

                                                 
، 2111محمد ناجح، دور مؤسسات التربية في الوقاية مف الجريمة، المكتب المصري لتوزيع المطبوعات، القاىرة،  1

 .64ص 
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تدنى المستوى الثقافي بشكؿ عاـ لدى إفراد المجتمع وعند الأطفاؿ بشكؿ فضلًب عف ذلؾ؛ فإف 
المعايير الاجتماعية شبة معدومة ولا  يظير لديو أفشاب  أيتحاور  عند -مثلًب  –يظير خاص 
ونتيجة لذلؾ  ،عمى التحميؿ أو قدرةً موقؼ  أييجعمو قادر عمى تقييـ معرفي مستوى ثقافي  بأييتمتع 

يكوف الفرد في مثؿ ىذه الحالات إمعة يقمد فقط وىذا ما انطبعت عمية الأجياؿ الجديد المتلبحقة 
 .ر شبو يومية ومتكررة لمخراب والتدميرصو  توأصبح

وىذا راجع إلى عدة مؤشراً إضافياً؛ تدنى مستوى الخطاب السائد في الوسط الاجتماعي ويأتي 
ىدامة وغير  اً والمعيقة لمتحوؿ والتنمية فالكثير منيا يحمؿ أفكار  السمبيةأسباب منيا الأمثاؿ الشعبية 

فالطفؿ عندما ينشأ في  ؛ورزؽ حكومة رب ادومة"و" "اخطي رأس وقصو" "ىادفة مثؿ" طبس تخطاؾ
 ؟.ريده إف يكوف عمييانفما ىي الشخصية التي  ي،مستوى خطابيسودىا ىكذا  ةبيئة اجتماعيىكذا 

ضعؼ الوازع الديني وىذا نتيجة لممستوى التعميمي المتدني خاصة فيما يتعمؽ بالتعميـ ونشيد 
مادة التربية الإسلبمية ليس متخصص في الديف بؿ في الديني ففي المدارس اليوـ مف يقوـ بتدريس 

تـ بطريقة نظيفة بعيدة عف التطرؼ  الرسـ والرياضيات وىذا حاؿ التعميـ رغـ إف التعميـ الديني لو
والغمو لاشؾ إف تأثيره عمى النفس عميؽ لأنو يرسخ العقيدة في الذات وينمى الأخلبؽ وما أحوجنا إلى 

 مثؿ ىذا القيـ النبيمة

عدـ مسايرة  :وىذا راجع إلى عدة أسباب منيا ،تدنى المستوى التعميمي بشكؿ عاـناؾ وى
لممستجدات اليومية مف حولنا وعدـ تنظيمو بحيث يشتمؿ عمى المحاور الرئيسية الدراسية ىج االمن

وىي المحور الديني و المحور الأكاديمي ومحور النشاط الذي أصبح اليوـ شبة معدوـ وىذا الثلبثة: 
والمشكمة الكبرى مف  .لمحور يعود الطالب عمى حب الآخر والتعاوف معو ويبعد الطالب عف الأنانيةا

 يؤىمو لذلؾ فمعظـ المعمميف غير مؤىميف جيداً  اً جيد اً معمـ غير معد إعداد ؛يعطى ىذا المنيج
 .ومستواىـ العممي بسيط وىذا ما انعكس عمى ثقافة الجيؿ

تحقيؽ العدالة الاجتماعية فيما يتعمؽ بالحصوؿ عمى ثروة  شعور الفرد بعدـ علبوة عمى أف
 جده حيثما وجو السؤاؿ حوؿ ىذه المسألة فتصطدـن الشعور ىو موضوع لمحديث العاـوىذا  ؛بلبده

عقيمة ليس ليا بعد ثقافي واجتماعي نتيجة لقصور المجيب في التعميـ والتربية وبالتالي  جاباتبإ
ماتية غبر  ءشيظرتو التقييمية ليذه الانجازات فأصبحت النظرة إلى كؿ انعكس ىذا التأثير عمى قصر ن

 .ىدفيا المنفعة الشخصية فقط دوف النظر إلى المنفعة العامة وأىميتيا

الاختلبؼ ما بيف الفكرة المطروحة وتطبيقيا مف وجية نظر المواطف وتواجينا موضوعة 
فيناؾ خمؿ حسب تصور إفراد المجتمع  الأرض مف ممارسات تفارؽ شعاراتيا؛خاصة ما يطبؽ عمى 
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لمجامعة أو  عميدوتطبيقيا فالطالب في المؤسسة الجامعة يقوؿ لؾ ىذا  بالشعارات النظريةفيما يتعمؽ 
لمكمية مف وضعو في ىذا المنصب حيف تنعدـ الإجابة المقنعة ليذا السؤاؿ نتيجة ىذا الآمر سوؼ 

منيا الانطواء وعدـ  ةالسموؾ في صور متعدد الفرد بالإحباط والسمبية وىذا ينعكس عمى يشعر
فتصبح ردود الفعؿ  لممناصبالطامحيف لموصوؿ  الناس إما عندبيف عامة  وتمؾ ظاىرة ،المشاركة
                                              ة.أو عنيف ةعدواني

اـ ليس ممكيـ فعند لإحساسيـ بأف ما ىو ع السمطةالشعور بالانتقاـ مف رموز ولا يمكف إغفاؿ 
شعور المواطف بالغبف والقير في بمده يشعر بالغربة مف خلبؿ ىذا الموقؼ وىذا الآمر يجعمو يحس 
بأنو لا يممؾ شيئاً حتى المرافؽ العامة يعتبرىا ممؾ السمطة وليست مسألة تسييلبت حياتية لو ويشعر 

     .بأف الخدمات العامة تقدـ كمنة مف السمطة وليست كواجب مستحؽ

  ةالأسباب الاقتصادي

وقد اتفؽ معظـ  العدواني،ىذا العامؿ لو دور كبير في دفع الفرد إلى ممارسة العنؼ والسموؾ 
عمماء الاجتماع عمى ذلؾ باعتبار الدخؿ المادي البسيط يخمؽ بيئة مناسبة للبستفزاز والعنؼ ويجعؿ 

وقد ربط رجاؿ الاقتصاد  .ي يعيش فيياتالفرد متييئ دائما لممارسة الفعؿ الإجرامي بحكـ الظروؼ ال
ارتبطت أفعاؿ العنؼ  -مثلًب  –ففي القاىرة  ؛الفقيرة حياءلأباالفقر بالعنؼ وارتبط الفعؿ الإجرامي 

المتعمقة بالسرقة والسطو عمى المساكف والمحاؿ التجارية بالمناطؽ الفقيرة وذات النمو العشوائي والتي 
از قاطنييا الذيف لبا المناطؽ الحضرية الميسورة عمى نحو يثير استفز تتميز بتلبصؽ مبانييا وتحاذى غا

، حيث الحرماف الذي يعاني منو الشباب نتيجة الفقر وعدـ وجود مصادر لمرزؽ يعانوف الحرماف
عمى المجتمع الذي حرميـ  دمما يدفعيـ إلى الحقوالعمؿ يجعميـ يشعروف بالإحباط والغبف والقير 

عتبر شكلب مف يونتيجة ليذا الحرماف الذي  .خيرات التي يتمتع بيا غيرىـحسب تصورىـ مف ىذه ال
يتيح فرص متعادلة لتحقيؽ الرغبات في إطارىا الاجتماعي  إشكاؿ التفاوت الاجتماعي الذي لا

ترى ؛ إذ ىذا إلى ارتكاب إعماؿ غير شرعية لإشباع حاجاتيـ أو لتنفيس شحنة معينو مكبوتة رىـضطي
الفرد بالظمـ وعدـ توفر إلى شعور  ووالانحراؼ والإجراـ ترجع أسباب دوافية إف العالمدارس الاشتراك

ويرى أنصار ىذه المدرسة إف انعداـ العدالة الاقتصادية يعتبر السبب الرئيسي للبنحراؼ ، العدالة
ف الصراع بيف الطبقات واحتكار الثروة والاستغلبؿ والسيطرة عمى أ، كما 1والجريمة في المجتمع

مختمفة ضد العنؼ الماؿ أعيدفع إلى الإضراب والتظاىر و  المستغميفتصاد المجتمع مف قبؿ اق

                                                 
احمد العتيؽ وحاتـ عبد المنعـ، دراسة بعض الدلالات البيئية لاحتمالية السموؾ العنيؼ عند الشباب، المكتب المصري  1

 .18، ص 2116لمتوزيع، 
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عف إشباع الحاجات الاجتماعية وعدـ  ؿومسؤو إف العامؿ الاقتصادي ميـ  .الأشخاص والممتمكات
إشباعيا يؤدى بالفرد إلى الإحباط خاصة عندما يرى غيرة يتمتع بيا في حيف يحرـ ىو منيا وفي سبيؿ 

 .1الحصوؿ عمييا يمجا إلى أساليب وطرؽ غير مشروعة وىذا نتيجة للئحساس بالكراىية تجاه الآخريف

الحرماف الاقتصادي الذي يعانيو الشباب نتيجة الفقر وعدـ وجود مصدر لمرزؽ  فضلًب عف أف
بالقير  يكفؿ حياة كريمة ليـ ويحقؽ مطالبيـ الحياتية المتنوعة والكثيرة بفعؿ التغير جعميـ يشعروف

والإحباط ومف تـ المجوء لطرؽ غير مشروعة لإشباع تمؾ الحاجات وىذا يعتبر ردة فعؿ أو كتنفيس 
ليذه الشحنات مف الغضب والحقد عمى المجتمع نتيجة الحرماف الذي يظير في إشكاؿ التفاوت 

  .2الاجتماعي الذي لا يتيح فرص متساوية لتحقيؽ الرغبات في إطارىا الاجتماعي العادؿ

 أسباب تتعمق بالتربية

ف السموؾ مكتسب لا يختمؼ أفمسالة انتشار الظاىرة العدوانية؛ في  عاملًب أساسياً  تعد التربية
عمييا اثناف وقد أكد ذلؾ عمماء النفس والاجتماع في العديد مف الأبحاث والدراسات العممية المتعمقة 

في بيئتيف يتعامؿ معيما بشكؿ طبيعي ويؤثر فالطفؿ عندما يولد في الحياة يجد نفسو ؛ بيذا الموضوع 
فالأولى يتعامؿ معيا بحكـ الوجود والثقافة والثانية  ،ويتأثر بيما وىما البيئة الطبيعية والبيئة الاجتماعية

يتعامؿ معيا بشكؿ درامي يخضع لمؤثرات الحياة سمبا أو إيجابا والأسرة في ىذه المسالة تعمب الدور 
ي مف يطبع الطفؿ بالأخلبؽ الفاضمة والسموؾ السوي والعادات الجميمة وىى المحوري في الإعداد في

المحافظة عمى ممتمكات الدولة والمجتمع غير إف ما  أجؿمف يغرس فيو حب الوطف والتضحية مف 
إلى ىذا الأمر الخطير فتجد  بأمور الحياة ولا يمقوف بالاً  فالوالديف منشغلب فأ ىويحصؿ اليوـ 

عمى الفعؿ الفوري مف الطفؿ وأحيانا أخرى يتـ التغاضي وىذا الآمر مقتصر عمى النصيحة اقتصرت 
 اً؛ج البيت إلا نادر ر خا وراقب ابن المجتمع وممتمكاتو فالأب اليوـ لاي أمور المنزؿ وأحوالو وليس أمور

ؼ ؿ عف مف يرافؽ ولا كيأولا يس و أو ابنتوفمـ يعد الأب يذىب إلى المدرسة ليراجع عف أحواؿ ابن
في التربية ناىيؾ عف مستوى الخطاب  اً فراغ ويتصرؼ في أموره اليومية وىذا الإىماؿ لاشؾ ترتب عمي

الاجتماعي المتدني والمتكرر بيف إفراد الأسرة وفي الشارع والذي يصب جاـ غضبة عمى المؤسسات 
كبير في نفسية  يكوف ليا وقعو ليا باؿ  ىيمق فغالبا ما يردد الفرد ألفاظ بشكؿ خاطؼ لا ؛الحكومية

وغيرىا مف  "،ىذه أبلبد خاربة"أو أحيانا  "ىذه مؤسسة خاربة" :الطفؿ أو اليافع منيا عمى سبيؿ المثاؿ
ذا ما ينقمو وي التقميد والمحاكاة وىالترب وطابع ىيغمب عم تقميديبطبيعة الحاؿ مجتمع ونحف  ،الألفاظ

                                                 
 .660، ص 0222محمد نجيب توفيؽ، الخدمة الاجتماعية المدرسية، مكتبة الانجمو المصرية،  القاىرة،  1

، 0224، 2ي، البطالة في الوطف العربي المشكمة والحؿ، مجموعة النيؿ العربية ،  مصر ، القاىرة، ط تخالد الزوا 2
 .222ص 
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ذي يجعؿ المشكمة تتفاقـ أكثر وتنتشر بيف مر الالطفؿ إلى الشارع ويصبح متداوؿ بيف الأصدقاء الأ
وبذلؾ تشكمت خمية اجتماعية ليا ثقافة خاصة  ،في حالة الإىماؿ مف قبؿ الوالديف الرفاؽ والأقراف

ىدفيا الانطلبؽ إلى أفؽ أرحب بدوف حدود وشروط  ،موالديفلتدعوا إلى التحرر مف السمطة الضاغطة 
 .فعؿ دوف توجيو وعقاب أيرتكاب وقيود ومشبعة بثقافة ىشة وتسمح لمفرد با

 الأسباب القانونية

القانوف جانب ميـ في حياة  المجتمع فيو الذي ينظـ القواعد الاجتماعية ويضع الضوابط 
فالفعؿ الإجرامي مف حيث وقوع العقوبة عميو تطبؽ سواء بارتكاب الفعؿ أو  ؛ويحافظ عمى سيرىا

الات يعتبر العنؼ كفعؿ اعتداء عمى القانوف ويرى الامتناع عف فعؿ مشروع وىنا وفي مثؿ ىذه الح
يبرر لمبعض القياـ  اً سبب ، يكوفويالباحثيف إف عدـ تطبيؽ القانوف أو التقصير في تنفيذه ضد منتيك

حقو بيده  يأخذفإذا تعرض الشخص للبعتداء أو الاىانة مف قبؿ احد فانو سرعاف ما  عدوانية،بإعماؿ 
لعنؼ في المجتمع نتيجة ضعؼ أساليب الضبط الاجتماعي الرسمي الآمر الذي يزيد مف انتشار ا

تعطيؿ القانوف وىناؾ مف يخالؼ القوانيف لعدـ رضاه عنيا سواء لقدميا باعتبارىا لـ تعد  وأوغياب 
( الذي يعتبر سبب رئيسي في إىماؿ 28صالحة لمزماف أو المكاف كقانوف المرتبات في ليبيا القانوف و

انجازه عمى أكمؿ وجو ومف المؤشرات التي تدؿ عمى عدـ الرضا عف القانوف وعدـ  والموظؼ لعمم
 .1لًب عدوانياً وانحرافياً.لآمر يتخذ في كثير مف المواقؼ شكىذا ا مخالفتو وحرقو، ةكثر 

 الأسباب السياسية 

السياسة جزء أصيؿ في حياة المجتمع خصوصا بعد الانتقاؿ مف سيطرة الأسرة إلى الدولة 
و الرعوية فالدولة ىي الأسرة بعد إف كبرت ونتيجة ليذا الحجـ الكبير أصبح مف الضروري الوطنية أ

لضماف التطور في شكمو الايجابي إف يضع المجتمع السياسات اللبزمة لضماف التطور والمحافظة 
عمى العدؿ الاجتماعي والقضاء عمى الفوضى بكؿ إشكاليا ومف خلبؿ النظرة لمعنؼ كفؿ اجتماعي 

جد مف أىـ أسبابو السياسة وصور الجرائـ السياسية متنوعة منيا وضع سياسة لايتماشى مع صرؼ ن
المجتمع وفرض القوانيف الظالمة عمى إفراد المجتمع وتغيير الأنظمة السياسية وعندما لا يستطيع الفرد 

ف الرفض بكؿ تغيير واقع الحاؿ يمجا إلى العنؼ كمتنفس ليذا الكبت الذي يعاني منو وىذا كمو يعبر ع
إشكالو ومف أىـ مظاىر العنؼ السياسي قمع السمطة القائمة لممظاىرات والعصياف والإضرابات 
والاغتيالات السياسية وأحيانا يكوف الدافع لمعنؼ السياسي لتأكيد مبدأ الديمقراطية كما حدث في 

مؤسسات الدوؿ عندما تظاىر الطلبب ضد رجاؿ الأمف وقد إذا ذلؾ إلى تخريب  2181الصيف عاـ 
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مر كما ىو الحاؿ في الجزائر فيو يعبر عف تصفية ذوأحيانا أخرى يكوف العنؼ نتيجة الإحباط والت
حسابات بيف جنرالات الجيش والأحزاب وأحيانا يعبر العنؼ عف الكراىية وعدـ الرضا عندما يشعر 

 .سبة ليابالن شيئاً المواطف إف السمطة تيمش دوره ولا تعمؿ لو حساب وانو لا يمثؿ 

 :الآثار الناجمة عن ىذه الظاىرة

اليدر الكبير لمماؿ العاـ عمى صعيد الإنفاؽ الداخمي عمى البرامج التنموية باعتبار ىذه الظاىرة  -1
منتشرة أفقيا في المجتمع الميبي أي شاممة لكؿ مدف الجماىيرية دوف استثناء الأمر الذي يجعؿ 

 با كبير عمى الخزينة العامة لمبلبد ما ينجـ عنيا مف إتلبؼ لمممتمكات يشكؿ ع
تدني مستوى الخدمات التي تقدميا تمؾ المؤسسات لمجميور التي حرص المجتمع عمى إف تقدـ  -2

لو الرفاىية والراحة نتيجة لما تعانيو مف تخريب وتدمير لمحتوياتيا الآمر الذي انعكس سمبا 
 عمى مستوى أدائيا 

يجة الإحباط الذي يشعروف بو إماـ ما يطمب منيـ تنفيذه إضعاؼ الروح المعنوية لمعامميف بيا نت -3
مف خدمات عمى المستوى الاجتماعية سواء كاف ذلؾ في مجاؿ الخدمات الصحية والتعميمية 

 وىذا واضح مف خلبؿ عدـ الرضي مف قبؿ الجماىير
تبار ىذه عرقمة مسيرة التنمية الاجتماعية والاقتصادية التي تطمح إلييا بلبدنا في المستقبؿ باع -4

 الظاىرة السمبية شاممو لكؿ مجالات الحياة في المجتمع 
إضعاؼ مستوى المشاركة العممية والاقتصادية لمبلبد في المحافؿ الدولية نظرا لتدني مستوى  -5

 الخدمات والإنتاج
اليدر الكبير لمماؿ العاـ عمى الصعيد الخارجي المتمثؿ في ظاىرة العلبج بالخارج نتيجة تدني  -6

لخدمات الصحية التي تعاني منو مؤسساتنا الصحية نتيجة الإىماؿ والعبث الآمر الذي مستوى ا
ترتبت عمية مشاكؿ اجتماعية واقتصادية كبيرة جعمت المواطف يعاني الكثير في سبيؿ الوصوؿ 

 إلى ما يريد ويشكؿ مرىؽ
وضوح فمف إضعاؼ روح الانتماء والوطنية باعتبار إف ىذه الظاىرة تشير إلى ىذه المسألة ب -7

 يقوـ بيذه الأفعاؿ ليس لدية روح الوطنية والانتماء
انعداـ الثقة في الأجيزة الضبطية والرقابية والقانونية  فالذي يشجع عمى عدـ المحافظة عمى  -8

ىذا الممتمكات ضعؼ ىذه الأجيزة فالفرد كاف قديما يخضع لوسيمة الضبط غير الرسمي 
وامر وينفذىا واليوـ حمت ىذه الأجيزة محؿ الأسرة فكمما المتمثمة في سمطة الأب فيتمقي منو الأ

كانت ىذه الأجيزة تقوـ بدورىا عمى أكمؿ وجو انعكس ذلؾ ولاشؾ عمى سموؾ المواطف فحسب 
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وجية نظر المواطف الدولة تحولت إلى دولة رسؿ لا احد يسرؽ ولا يتـ عقابو فنحف لـ نشاىد 
 س  قط مسؤوؿ تتـ محاكمتو عمى تقصير ولا اختلب

التأثير عمى المكانة الاقتصادية والسياحية والعممية لمبلبد عمى الصعيد الخارجي باعتبار بلبدنا  -9
 احد بمداف العالـ والتي تتطمع إلى مستقبؿ زاىر ومكانة دولية مرموقة  

انعداـ الثقة بيف مؤسسات المجتمع الأىمية والرسمية فيما يتعمؽ بعممية التنشئة الاجتماعية  -11
 سواء عمى صعيد الأدوار أو التكامؿ الآمر الذي عزز مف استفحاؿ ىذا الظاىرة  بشكؿ عاـ

انعداـ الشعور بالثقة بيف المواطف والصفوة القيادية فالنظرة الاجتماعية ليؤلاء الأشخاص تتسـ  -11
بالاحتقار والدونية باعتبارىـ ليسوا مف أىؿ الثقة ببساطة وسراؽ في نظر الجماىير فيقاؿ المي 

انب والي بيمشي خانب( وىذا التذمر جاء نتيجة أف ىذه الظاىرة أصبحت مف الإمراض ببجي خ
 المزمنة.

انتشار روح الاستسلبـ والانيزامية بيف إفراد المجتمع وعدـ التعاوف  ويظير ذلؾ في السمبية  -12
 وعدـ الاكتراث لما يجري وكأنو شيء لا يعني احد.

والتعاوف وىذا يتأكد مف خلبؿ ردة الفعؿ السمبية انتشار الأنانية وحب الذات وعدـ الاىتماـ  -13
تجاه ىذه الإعماؿ الذي تشعرؾ وكأف المواطف فقد الإحساس بالمسؤولية تجاه مجتمعو 

 ومؤسساتو.
تفكؾ وتصدع الروابط الاجتماعية نتيجة لانتشار ثقافة المصمحة فاليوـ الذي لديؾ معو  -14

مى ىذا الأساس وىذا تحسو وتشعر بو مصمحة أىـ مف أخيؾ والعلبقات الاجتماعية تبنى ع
 عندما تتعامؿ بالروتيف الإداري وتحس بالدور الذي تمعبو علبقة المصمحة في ىذا الشأف. 

؛ فالمواطف عندما يقوـ بيذا الفعؿ يتولد في ذاتو شعور لمقانوفوليس الفعمية السيطرة النظرية  -15
 القانوف.          (ويفوبعدـ وجود لمقانوف فيو ببساطة يقوؿ لؾ أي قانوف أو 

 

 الخلاصة

في يوـ مف الأياـ كما ىو اليوـ ضد الماؿ العاـ المتمثؿ في الممتمكات  دواف والعنؼف العلـ يك
العامة التي وجدت في الأساس مف اجؿ سعادة الإنساف ورفاىيتو وجعؿ الحياة مف حولو أكثر إشراقا 

الظاىرة السمبية والتحوؿ السريع الذي يشيده  كما لـ تكوف الأسباب أكثر تنوع وانتشارا في حدوث ىذه
المجتمع الميبي يسير في اتجاىيف اتجاه ىدفو خمؽ مواطف سيد فوؽ أرضو ويشعر بحريتو وبقيمتو 

الدوؿ المتميزة بيف دوؿ العالـ  فكريا مف الإنسانية وكرامتو والاتجاه الآخر استراتيجي وىو جعؿ ليبيا 
يمر بيا المجتمع الميبي الذي  التيـ وذلؾ بفعؿ التجربة الجديدة وحضاريا واجتماعيا في عالـ اليو 
ظاىرة العدواف ، غير إف ما تشكمو ىذه والتعبير أيباستقلبليتو في الر ىدفيا أيضا تفرد المواطف الميبي 
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 ايشكؿ اتجاىمما المجتمع  لإنجازات ىـتدمير ب نحو الممتمكات العامة التي استفحمت واستيتر سالكوىا
يحرص عمييا الخيروف ولنفقد كؿ التراكـ الذي تحقؽ بدماء وعرؽ لمتنمية الاجتماعية التي  اً معكوس

 .ابناء الوطف عمى مدى أجياؿ

فيما مدعواف لخمؽ  ية والتخريبيةالعنفالعدواف ومصاحباتو فالتربية والثقافة ىما مف يخمقاف ىذا 
فسح المجاؿ لفيـ الواقع المعاش وخمؽ مواطف جديدة ليا مقوماتيا الخمقية والأدبية التي تو نزعة إنسانية 

فمثؿ  ؛يحس بقيمة نفسو وانجازيتو ومجتمعو ويحترـ الموروث الثقافي بما فيو مف قيـ وعادات وتقاليد
ىذه القيـ ىي مف يوجو ىذه الحالة الشاذة إف صح التعبير التي يمر بيا المجتمع لكي يشعر الإنساف 

معنوية متمثمة في جممة الأخلبؽ والشرؼ والكرامة والتواضع والصدؽ بقيمتو الاجتماعية فالإنساف قيمة 
فشعور المواطف بالمشاركة في تجسيد ىذه القيـ عمى ارض الواقع يجعمو يشعر  ؛والجدية والالتزاـ

مف الأسرة ، بدءاً بمصير مشترؾ مع بقية إفراد المجتمع فمف ىنا ينبغي إف تنطمؽ محاولات الإصلبح
التربية ىي الأساس في بناء الإنساف واف لـ يحصؿ ىذا فستقودنا ىذه الحالة إلى  والمدرسة باعتبار

لا نستطيع أف نسمو إلى ما ىو أنساني إلا مف إذ  ؛كارثة حقيقية عمى الصعيد الاجتماعي والاقتصادي
  .خلبؿ إدراكنا لثقافتنا ورسالتنا الإنسانية النبيمة
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 الثقافـة والتعميـم
 معرفي لمشكمة "التفاعل" الأكاديمي -تحميل ثقافي

 د. سامي عبد العال
  كهية الآداب تىي ونيذ - قسم انفهسفة 

 :مدخل
، تتناوب الإحالة double understandingإلى عمميات فيـ مزدوج  "مشكلبت التعميـ" تحتاج      

موقؼ إلى مواقؼ أي  موقؼ أحادي، إنما يتضاعؼ  ذاتخا لب يحتمؿ الأمر  ف .والتوضيح فيما بينيا
بيئة -المؤسسة -الطالب-)كالأستاذVariablesذلؾ أف ىناؾ متغيرات  .ومتضاغطة   متعددة  
. مجموعة مف الخيوط المتشابكة والمضفورة عمى ىيئة (تترؾ أفعاليا داخؿ بعضيا البعض.ميـ..التع

تتَبّ ع إحداىا يمر بإلتفاؼ الآخر، وحؿ إحداىا لا يعتمد إلا عمى حؿ الآخر، مثمما كاف تعقيد حتى أف 
 إحداىا لـ يتـ سوى بتعقيد ضمني أو صريح لآخر في ذات الوقت.

إلى نياية المطاؼ، ا التحميؿ مع ىذ لدرجة أنيا ستظؿ   بمكاف   الفكرة مف الأىمية  تكاد تكوف تمؾ       
يات وظيفية  تمتقي مع آليات التأكيد عمى مجموعة  التفاصيؿ تقريبًا، لذلؾ يجدر   أغمبفي ستؤثر و  موج 

 :عمؿ الثقافة داخؿ المجتمع
 operationمف العممية التعميمية أف ىناؾ انعكاساً تتردد أصداؤه في عنصر أو اثنيف عمى الأقؿ  -1

Educationalإنو لا سمب يظير ليذا العنصر أو ذاؾ إلا  .، إذا حدثت جوانب سمبية في أحد أركانيا
 ذاتيا. إلا بالطريقة   معو، ولا إيجاب أيضاً  متحـفي الآخر الم

السمبي في( أي أف ىناؾ فرزاً ضمنياً، يتحقؽ أثناء العمؿ التعميمي، فسمبية)أي نتائج التفاعؿ  -2
العنصر، لأف ىذا عنصر، سرعاف ما تظير عمى ىيئة أعراض، تتطمب إعادة النظر في بناء ىذا 

المحظة التي  عيففي  نفسو...(لا يستقؿ بالتعمي ـ  بيئةَ اً أـ مؤسسةً أـ طالبالعنصر) سواء أكاف أستاذاً أـ 
 لا تتوقؼ عف العمؿ، فإف لـ يكف  و لمعناصر الأخرىجارات  معني ىذا أف م   .يعطييا لمعناصر الأخرى

 عمى وجود خمؿ بنائي. و عمى السطح كعلبمة  ، يطف  فاعلبً عنصراً 
يحكـ العلبقة بيف عناصر العمؿ التعميمي، لدرجة أف  representationأف ىناؾ استحضاراً  -3

في  رهنظي أساس ىذا الاستحضار ماثؿوي .بطريقة ما إحداىا يفتح ىامشاً لوجود العناصر مجتمعةً 
...المجتمع عدد مف الناس مرتبطيف ببعضيـ، ذلؾ Deweyكما يقوؿ جوف ديوي  .النظاـ الاجتماعي
وف تحت أىداؼ عامة مع  عف أنيـ يجت   ، فضلبً وبروح عامة   يـ عبر خطوط عامة  أنيـ يمارسوف حيات  
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ذ ذاؾ تتطمب الحاجات والأىداؼ العامة    متناميةً  وحدةً تقتضي لًا متنامياً في الأفكار و تباد   كذلؾ. وا 
 . (1)أيضًا في الشعور الفردي

بحسب الوضع النسبي  أف ىناؾ تبادلًا باصطلبح ديوي بيف تمؾ العناصر، ويجري التبادؿ   -4
relative position مقدمة ونتيجة، مقدمة لطالب جيد ونتيجة  فالأستاذ   . التعميـ لمعناصر في إطار
يمية مقدمة لتعميـ جيد، ونتيجة لدائرة أوسع عبارة عف بيئة إجتماعية والبيئة التعم .لظروؼ وبيئة تعميمية

 .مناسبة وثقافية
نفعاؿ(بالعناصر الأخرى، بؿ ويمخص ىذا والتأثر)الفعؿ والا عنصر التأثيرَ  إذف يتبادؿ كؿ       

 مضموف –عميو التربويوف ؽما يطم –العنصر أو ذاؾ وجود  العناصر الأخرى، حيث يأخذ التمخيص  
أو بدونو في إعادة  إف نظاماً تعميمياً تحت ىذا التبادؿ يشارؾ بقصد   . reproductionادة الإنتاج""إع

إنتاج العلبقات والأفعاؿ في الأنظمة المعرفية والاقتصادية والسياسية، وفي الإبقاء عمى مخطط 
schema .الأوضاع المتزامنة معو وترسيخيا مف جديد 

أشبو ما تكوف"بشاشة  Lecture room محاضراتلؾ مف أف حجرة الولا أقرب إلى البرىنة عمى ذ    
 –المجتمععية والاقتصادية لبيئة التعميـ)تنعكس عمييا آثار التغيرات الاجتما عرض متمفزة"

التعميمية، وانتياءً بمستوى  مروراً باندماجيـ في الأنشطة الأسرة...(بدءاً مف جموس الطلبب وأزيائيـ،
 .(2)التحصيؿ الدراسي

، وقد تتعادؿ فيما بينيا co-existence of elementsأف ىناؾ صيغة لوجود ىذه العناصر معاً  -5
 .أو تنحرؼ تجاه بعضيا، قد تتصاعد أو تتيابط تنازلياً، بحسب المرجعية الثقافية التي تقؼ وراءىا

شكلبت "م فكرة: أف طرح وىي التي تعزز   ."المنظومة" الميـ أف تمؾ الصيغة تأخذ إطار ما أسميو
وتظؿ قضايا التعميـ عمى نفس المنواؿ قضايا  .معو كافة مشكلبت المجتمع إنما يجتر   التعميـ"
التقدـ العممي والتنمية المجتمعية والتطور التاريخي، جامعةً ما بيف أصغر وحدة  ، تمس  حضاريةً 

 ، كقوؿ الشاعر بصدد الإنساف:اتساعاإجتماعية وأكبر الوحدات 
 ـ    ..  نزعـ أنؾ جرـ صغير                         الأكبر   وفيؾ انطوى العال

: المدرسة والتقدـ ساسيعف التعميـ الألدي حديثة  بيذه الصيغة يستعرض ديوي عناويف ميمةً      
، (3)التاريخ والتعميـ –تنمية القدرات والانتباه -سيكولوجيا الميف –المدرسة وحياة الطفؿ–الاجتماعي

 الأخيرة   بؿ وتتوقؼ عمييا العممية   .ي تسمح بالترابط بيف عناصر العممية التعميمةوتمؾ الصيغة ىي الت
                                                 

(1) Dewey , John. the school and society . the uni-of chicago press. Chicago.Illionis U.S.A 

.1943.P.30  .
  
(2) stephens , J.M. .The psychology of  Classroom. New york.1965.PP.v-vx.               (3) 

Dewey .J. the school and society, see chapters ,one ,three and five.                                       
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فتبدو العممية التعميمية كأنيا حركة متناغمة وفاعمة  .ةنجاحاً وفشلًب، لأنيا أسموب عمؿ ىذه المنظوم
 .(1)أشبو ما تكوف بقطعة موسيقية  

 –بيف عنصريف ميميف)الطالب الأكاديمي لتفاعؿا سأحمؿ ثقافياً ومعرفياً في حدود ىذه النقاط،        
، لا بمنطؽ غائي عمى شكؿ ينبغي كذا وكذا، مع الإشارة إلى دلالات ذلؾ في الثقافة الميبية الأستاذ(

 وأساتذة أ وأ طلببدوف الالتحاـ بوضع المتغيرات) في مجاؿ التعميـ إذ أف"الينبغيات"لا مكاف ليا
ت التعميـ بالتوصيؼ السابؽ، ليس أكثر مف اعتبار التفاعؿ طرح مشكلبإف  .بيئات تعميمية...(

، وما سميت بمنظومة إلا لكونيا متفاعمة، ما ىار عناصو   التعميـفي منظومة )*(خاصية طارئة وجوىرية
 .في حدود الثقافة السائدة تواصؿ تقدميا بيف تغير وثبات نسبي، وبيذه التسمية

 ومع تحقيؽ التفاعؿ تحقؽ وجودىا .بناءىا وماىيتيا التعميـ مع فقداف التفاعؿ تفقد منظومةإنو       
 )يوثؽ  ، إذ يرس خ الإطار اليرموني)المتناغـ(لتمؾ العممية، أي ىو الذي يضمف  بدرجات متفاوتة

إف التفاعؿ يأتي مف تفعيؿ العمؿ التعميمي، بكؿ ازدواجياتو وأطرافو: مف أيف؟  .ورد الفعؿ   ى(الفعؿَ ر  ع  
لى أيف؟ ومف  الاتجاه أو  البنائية أي عنصر، ونحو أي عنصر؟ لا ييـ في ىذه المرحمة بؿّ ق  وا 

لا لما أصبح فعؿ التعميـ تعميماً  التوجيو... فيناؾ تأثيرات متبادلة الوقوع والانعكاسات والإزاحات...وا 
 عمى الإطلبؽ.

مؿ معو آثار ومعوقات ، إنما يحأستاذ ليس عملًب في فراغ  طالب و بيف  الأكاديمي كما أف التفاعؿ      
يجابيات العممية التعميمية مف ثـ لا يمكف تحديده في فكرة صورية)شكمية(، فيقع التحميؿ في  .وا 

الأخطاء كالعبارات القائمة: إف"التفاعؿ مفقود بيف الأستاذ والطالب"، إف"اللب تفاعؿ ىو الكممة الأقرب 
قد ي شار إليو ضمنياً بما مؤداه: إما  أنو بمعنى .ا مف المقولات العشوائيةم..إلى غيرى.إلى تمؾ المشكمة"

ّّ تمام .أف يوجد ىذا التفاعؿ أولا يوجد مف عدمو يملّؤ يفرّغ كميةً  اً كأف ىناؾ إناءً اسمو التفاعؿ،    .أو  
يجاباً معاً)التفاعؿ  عبارة عف تفاعؿ بيدّ أف الأدنى إلى الصواب أنو في كؿ الأحواؿ موجود سمباً وا 

الإيجابي(. فاللبتفاعؿ ىو لوف مف ألواف التفاعؿ، واللبتواصؿ ىو بعد مف أبعاد  السمبي والتفاعؿ
، وتستعيض عف المفقود بمحاولة إيجاده أو وجوىيا سكعالتعميـ ت لأف منظومةَ  .التواصؿ أو العكس

ف اختمط بو ف اقتسـ وجوده مع نقيضو، وا   وىذا ىو الوضع المفترض لتفعيمو بيف .استحضاره، حتى وا 
 ب و الأستاذ لاحقاً.الطال

                                                 

(1) Highet. Gilbert . The art of teaching, New york.1957. PP.vi-vii.51-60.                     
وجػػوىري منطويػػا عمػػى المفارقػػة أو التنػػاقص لأف تطػػوير الأداء فػػي العمميػػات التعميميػػة  شػػيء طػػارئلػػيس التفاعػػؿ ك  *

 .المجاؿ عمى مناقشة السمبيات دائماً  يجري بيف ارتخاء وتماسؾ ، انقطاع واستمرارية مف ىنا يحرص المشتغموف في ىذا
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، أي الفعؿ inter(actionأخرى، ىناؾ ثلبث كممات تدؿ عمى معنى التفاعؿ:) مف جية        
البيني)بيف عناصر النظاـ(، فانعداـ البينية يعني تفكؾ النظاـ مف أساسو، ويدخؿ فييا التبادؿ 

، لأف النظاـ أطرافوالذي يستغرؽ  وكذلؾ تنطوي تمؾ الكممة عمى الجدؿ .بالمضموف المشار إليو
الدالة عمى التأثير والتأثر، رد الفعؿ في صورة فعؿ  re(actionيتكيؼ مع نفسو، ويرتب معطياتو، و:)

آخر كاستجابة لعممية التعميـ، ولا تخمو الاستجابة مف التكرار في التفاعؿ مع الآخر مف قبؿ الطالب 
التعميـ،  اط المشترؾ، الذي قد يخص فعؿَ المعبرة عف النش inter(playأو الأستاذ، وأخيرًا كممة:)

 والمعبرة بالمثؿ عف الممارسة المتداخمة بيف عناصر قواميا التجريب والاستغراؽ.
 :تجاورة  ممعاف  عف  الأكاديمي  لذلؾ يعبر التفاعؿيلًب صأت   

وبخاصة بيف  ، بمعنى إقامة علبقة اتصاؿ مثمرة)أو غيرىا(بيف أطراؼ العمؿ التعميمي،التواصل
 وفيي العلبقة التي لا تخم .في ضوء الوظائؼ المقررة ضمنياً أو صراحةً لكؿ  طرؼ   الطالب والأستاذ

مف متوف  صريحة  عادةً، عمى ىيئة لوائح ومقررات، والتي تنطوي عمى ىوامش مضمرة أحياناً، في 
 صورة إمكانيات أو قابميات)ما ىو مأموؿ(.

فساح المجاؿ في نفس الوقت لردود الأفعاؿ، ، تبادؿ الأفعاؿ مع وجود الاختلبفالحوار ات في المياـ، وا 
 بما يمثؿ محاولات لمتعديؿ أو التطوير أو لمجمود بالسمب دوف فقداف التحاور.

، تتعيف في إطار العممية التعميمية، إذ يقوـ كؿ داخؿ حدود مرسومة   الأكاديمية ، تأدية الأدوارالتمثيل
 ...(بيذا الدور أو ذاؾ، ليتزامف مع أدوار أخرى لأطراؼ  مقابمة .ةأو المؤسس طرؼ)الأستاذ أو الطالب

التبايف  –مع ذلؾ  –، تجربة العلبقة)بالتداخؿ(ضمف منظومة التعميـ، لإخراج علبقات تحمؿالاندماج
 فيما بينيا، وذلؾ نشداناً لأىداؼ معينة)مخرجات(.

فالأستاذ مختمؼ عف الطالب،  .سمبية، العمؿ الذي ينشأ بفضؿ التناقضات الإيجابية أو الالاختلاف
بيف  الأكاديمي مف ىنا يتـ ممارسة العمؿ .والطالب مغاير للؤستاذ ولمعامميف في المؤسسة التعميمية

 تمؾ العناصر عمى أرضية التبايف، أي التفاعؿ لتحقيؽ الاختلبؼ الموجود ابتداءً.
مف  معرفية وىو ممارسات وأفعاؿ عؿ.أثناء التفا إنتاج كؿ عنصر لمعنصر الآخر الملبزـ لو الجدل،

قبؿ عنصر داخؿ العناصر الأخرى، أو مف جية تمؾ العناصر في العنصر الواحد الذي يوجد ضمنيا، 
عادة إنتاج معاً بالمعنى التربوي. فالجدؿ يتحدد ضمف عمميتيلذلؾ   إنتاج وا 

نجازه، فلب عمؿ بدو المشاركة ف معاونة بيف عناصره، مف ، التعاوف داخؿ العمؿ التعميمي، لتنشيطو وا 
يجاباً و  لذي يفسر وجود ىذا التفاعؿ)سمباً لكف السؤاؿ، ما ا .إلى مركبو   بسيطو   و (؟ وما الذي يقوي  ا 

وكيؼ نوضح  ولماذا يأخذ وجيو السمبي في المنظومات التعميمية؟ ويضمف استمراريتو في الحاليف؟
تمؾ الأسئمة لابد مف شؽ دروب نقدية تبرز لمعرفة أبعاد    آليات وجوده، لكي نعرؼ كيفية تفعيمو؟

 الخمفيات.
 . Laws of cultureالتعميم وقوانين الثقافة 
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أي التفاعؿ ...بكؿ درجاتو   الأكاديمي ف الثقافة ىي الخمفية التي تفسر حركة التفاعؿأتصور أ      
تفاعؿ البصيغة  -اللبحوار –اللبمشاركة –اللبتواصؿ –اللبتفاعؿ تفسر الإيجابي ومف ثـ

 محمؿوالأجدى أنيا تساعد ال .وجوده وتقنف أفكاره العامة ذات الثقافة بؿ وتحكـ .negativeالسمبي
 وضوعيسير؟ ولماذا ينتشر كما ىو الحاؿ في مسعمى تشخيص التفاعؿ السمبي، وتوضح بأي منطؽ 

 ذ، لكف كيؼ يجري ذلؾ؟اوالأست الببني وليد(بيف الطكميات )تحميؿال
المركب الذي يشتمؿ عمى  ؿّ في كتابو"الثقافة البدائية": ىي ذلؾ الك   Taylorتعريؼ تيمورالثقافة ب      

 بوصفو   المعرفة والعقائد والفنوف والأخلبؽ والقانوف والعادات وغيرىا مف القدرات التي يكتسبيا الإنساف  
 .(1)ضواً في مجتمع  ع  
حيث أف  الوعي بيا يقتضي معرفة  .المركب ؿّ و الك   "الثقافة" ىي الموازاة بيفإشارة ربما أىـ      

بحدود  لظاىرة  غير متعينة   "براني" مجرد وصؼ ؿ  وليست كممة الك   .المركب بذاتو ؿّ ىذا الك  آليات 
، بالمثؿ (2)مف خلبؿ تعقيده وتركيبو إلى ممارسة وظيفة المنظومة الثقافي ؿ  ومنطمقات، إنما يعود الك  

وتتخصص الأىمية  .عمييا منذ قميؿ إلى النقاط التي أكدت  -جيداً  –لتفاتالتي إف أردنا فيميا ينبغي الا
في أف الكؿ يحتوي منظومات عديدة: كالمعرفة والعقائد والفنوف والتقاليد ومف  ا التحميؿبالنسبة ليذ

منظومة التعميـ"، إذ تتمقى دلالتيا وموضعة عناصرىا، مف خلبؿ ىذا الكؿ الخفي، غير البادي  بينيا"
 اف.لمعي

ذا كانت منظومة التعميـ تع       )السمبي مؿ وسط أفعاؿ الثقافة بكؿ أطيافيا، فإف التفاعؿ الأكاديميوا 
 (=الثقافة تساوي) )أ(ي: بما أف: الكأف الموضوع قضية حسابية كالت اؿ.فعوالإيجابي(ينشط بذات الأ

(إنتاج عناصره ومدى جـ)(، إذف ينتظـ التعميب)الثقافي التعميـ جزء مف الكؿ أي (ج، و))ب(الكؿ
(، يترتب عمى ىذا: أنو إف كاف التفاعؿ بيف الطالب أجديتيا أو ضعفيا بمقدار انتظامو في تمؾ الثقافة)

 :ىذا الشكؿحسب ب(، فإنيا مشكمة ثقافية بالدرجة الأولى، تحميؿ)قيد التعميميةً  والأستاذ مشكمةً 

                                                 
 .63ص .1957أحمد أبوزيد، إدوارد تايمور، سمسمة نوابغ الفكر العربي، دار المعارؼ القاىرة،   (1)

 .56ص. 1961يضة العربية ، بيروت ، لبناف ، نػ عاطؼ وصفي، الأنثروبولوجيا الثقافية، دار ال    

 ، الػػدار البيضػاء، بيػػروت، لبنػػاف،يا، ترجمػػة حسػف قبيسػػي، المركػز الثقػػافي العربػجػاؾ لومبػػار، مػدخؿ إلػػى الأثنولوجيػ (2)
 . 158ص. 1997الطبعة الأولى ،
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 ثقافة

 تعهيم

 

 

 

 

 انمىظومة 

 انكم 

 
 
 
 
 

 فاعؿ العلبقةت                                      
 
 
 
 
، يعتبر أيضاً حاملًب معرفيةً  بيف الطالب والأستاذ، علبوة عمى كونو علبقةً  الأكاديمي إف التفاعؿَ       

أو يطور مف  بأف يأخذ أشكالا جديدةً  التفاعؿ ولا يقبؿ وماىيتو. التعميـمعنى لكؿ التراث الثقافي حوؿ 
علبقات الأصمية بيف منظومة التعميـ وبنية نفسو إلا في حدود ما يقبؿ ىذا التراث، وضمف ال

فييا،  ؿ  ذلؾ داخؿ ىذه المنظومة، أثناء حضور خصائص الك  مجمؿ )الثقافة(، إف لـ يكف يجرى ؿ  الك  
 وفى تزامف مع وعييا بنفسيا.  

 إشكاليةً تجمع بيف الثقافة والمعرفة رةً كف سأطرحلكي أكوف أكثر تحديداً في مناقشة ىذه المشكمة      
بدلالتو : إف التعميـ ، تقوؿ الفكرةبيف ما سبؽ وما سيأتي تربط  والعنؼ عمى طريقة بيير بورديو. حيث س

 ىو تصؿ بوالم .والتعميـ المؤسسي..التسمطية لوف مف ألواف القير والعنؼ الواق عيف عمى الإنساف
. ما ييمني "دّى سياسي"صَ  أياً مع سياقيا الاستعمالي عمى رةكالف تمؾ. تحتوى (1)ممارسة ليذا العنؼ

الثقافة بوصفيا ىذه  يكاد يكشؼ بنيةَ منو قراءة الدلالات الناتجة خمؼ تردداتو في الثقافة الميبية، حيف 
ثقافي ىي  -فاعميات التعميـ كنشاط إنساني )قبوؿ أو لفظ(جارياً إزاء ؿ  ولاسيما إذا كاف الك   .لبً ك  

، ولو خصوصيتو بيف تراث ثقافي يأخذ في التراكـ م راو غةال ىو نقطة التقاطع رة  كالف ه  الأخرى. ما تظير 
مو  لتتداخؿ معو.التعميمية التي قد ت معرفةوبيف إمكانية إف تتكيؼ معو ال ، قيرياً فيؿ يكوف التعميـ  قْتح 

حسب شروط الثقافة اجتماعياً بالمتوقع أف يحتضنو، أـ يعاد النظر فيو لإعادة تكيفو  ؿ  عكس بنية الك  
 .الأـ؟
معنى ال يؤشرالثقافي الميبي، كما  ؿ  الك   "قوانيف" يستحيؿ أف نجيب عمى ىذا السؤاؿ إلا وفؽ      

 ـ  عقؿلكف كيؼ ي السابؽ إلى خميرتو. مع التعميـ  موضوعاً عمى صعيد  واحد   لقيريا أف يكوف التعمي

                                                 
بحث في أصوؿ عمـ الاجتماع التربوي، ترجمة نظير جاىؿ، المركز الثقافي العربي،  ،عنؼ الرمزي، البيير بورديو (1)

 .83-82ػ صػص .1997، طبعة الأولى، البيروت، لبناف

 

 مخرجات

 

 مخرجات
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؟ لروتيني كما يؤكد بورديونميط اينتيي مثؿ ىذا النمط مف التعميـ إلى فئة الت ؟ وبأية طريقة  ؤسسيالم
تربوية اجتماعية أـ تحت قوانيف الثقافة التي تمثؿ الأساس؟  وىؿ يتـ ذلؾ تحت قصد التعميـ كمؤسسات  

ًّ وىؿ المنيجية والتنظيمية في عمميات التعميـ تعد ت ف كانت كذلؾ فما الشيء الذيعسفاً تربوياً  ؟ وا 
 .مّو؟ي  ت جْ  تنمطو أو

ّ  لمواقع، يختمفو تستند إلى مفيو ـ  فكرةىذه ال ينبغي التنويو إلى أف      عما تألفو فمسفات  افرؤية 
 "علبقات التفاعؿ" المنظومة، كحمقة وسطى بيف حركةفيذه الأخيرة ىي فمسفات تشتغؿ عمى  .ـيالتعم

تمؾ  يمكف الفكاؾ منو، فترى نفسيا فيما لا إذف تغرس   .ضمف عناصر التعميـ، وبيف الكؿ الثقافي
ضرورة استبداؿ نظاـ تعميمي بنظاـ تعميمي آخر، أو تقنيات بتقنيات أخرى أو بناء  تقميديةالنظرة ال

زاحة المناىج المستعممة عمى  .مؤسسات تربوية عمى أنقاض مؤسسات قديمة أو تبني مناىج حديثة وا 
ولا  .يو، الذي تتأقمـ معو مثؿ ىذه الأجساـ الغريبة عمؿّ ىذا مع عدـ التطرؽ إلى ذلؾ الك   يحدث  أنو 

 ـ  تماـ المعرفة يعني  ، ولكفىنا الخضوعَ المشار إليو   مع الك ؿ  الثقافي يعني التأقم ضماف الفاعمية وا 
 انطلبقاً مف الدافعية واستمراراً إلى المخرجات. كمعرفة  

قبؿ لب يمكف ليا أف تف ، أية ثقافة ولا تستثنى مف ذلؾ الثقافة الميبية."بيولوجيا لمثقافة" إف ىناؾ      
 إلا حيف يتوافؽ مع التكويف التاريخي ليا، وينسج ـ  ()*(جسماً غريباً)والعممية التعميمية غريبة عمى الدواـ

كما ىو الحاؿ لدى . و يجري الحاؿ ىنا وثة، مف عادات وتقاليد ونظـ معرفية وفكريةمع جيناتيا المور  
 ، إلا حسب  مثؿ ىذه العممية لا تتـإذ  .ـ زرعو في جس ـ حي  آخرليتعممية نقؿ عضو غريب مف جس ـ

لأف  .وما لـ يحدث ىذا التوافؽ سرعاف ما يمفظو  الجس ـ  .الخصائص الفسيولوجية والوراثية لمجسـ الحي
كقير  بيولوجي لمنظاـ الخموي)المتعمؽ  مف ثـ ، فتبدو ىذه العمميةالخاصة بو ذلؾ ضد الطبيعة

نة، ووفؽ معرفة  متعمقة بكؿ تفاصيؿ الجسـ، حيف تقوـ بالخلبيا(المبرمجة وراثياً عمى لغة  جينية  معي
 بكامؿ وظائفيا الحيوية. الأعضاء  

 .تسري فييا وتحقؽ سماتيا النوعيةإذ ، إلى أصوؿ بدوية   إف جذور الثقافة الميبية ترجع  وبالتوازي ف     
 عديف:ب   حْ لي أف أوض  في ىذا الإطار و 
البدوي ثقافياً، دوف أف تحدد ماىية حياتو، ويسري ىذا  نسافالإ : تمؾ التي لا يمارسياالأول، الحرية 

"خبرة وجودية ومعرفية" تجعمو  مف القيود، إنما ىي الانفكاؾولا تعني الحرية ىنا  .عمى كؿ تفاصيميا
و تكوف حيف يتماىى مع الطبيعة، فتتراكـ لأف حريت  . الثقافة(–)الطبيعة ولوجيةوبيتجاوز الثنائية الأنثر 

 أيضاً  حريتو يمارس فيو حيف يمارس   .شاراتة وممارساتةإلًب عف كياناً منفص   ليست الطبيعة  و  .ثقافتو
 .ينطمؽ خيالو وتتكوف أعرافو وتقاليده وتصوراتو عف الوجود والحياة الفضاء وفي ىذا .ه الطبيعيوجود  

                                                 
لأنيا تحمؿ أىدافاً أخرى تغير معيا اتجاىات التفكير وأنماط التصورات وتدعو إلى إعػادة النظػر فػي الثقافػة السػائدة،  )*(

 لحديثػػة، وبالتػػالي سػػرعاف مػػا تنتػػوءكمػػا أنيػػا مجػػاؿ لظيػػور مفػػردات التكنولوجيػػا والمعرفػػة والمؤسسػػات ذات الصػػيغة ا
 في المتف. وسط الثقافة الأصمية وتصطدـ بييمنتيا كما  سأحدد
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صح وتصبح حدود حريتو ىي حدود طبيعتو الجسمية والوجودية والخيالية في ذات الوقت، وي
وعمى الرغـ مف أف الأعراؼ والتقاليد سرعاف  .العكس...فحدود طبيعتو وحياتو ىي حدود حريتو بالمثؿ

يا، ما تعاود التحكـ في حريتو، لأنيا وجدت مكانيا في قوانيف اجتماعية وثقافية، غير أنو يستطيع تفعيم  
ي ينطمؽ مف أساس طبيعي لأف البدء لدى الإنساف البدو  .والتخمص منيا بإنتاج أشكاؿ جديدة ليا

 . المعرفية حياتي، أي خبرة كما أشرت، وىنا تنطمؽ أيضا قدراتو ومواىبو وأفكاره
ساتير، إنما ىي حرية الطبع والممارسة ـ والد  ظ  ليست حرية الن   في المجتمع البدوي الحرية اً إذ      

اعر وعواطؼ أصحابيا أكثر الأمر الذي يجعؿ الثقافة البدوية ت ختزف في وعي وجسد ومش .والتخيؿ
الطبيعة ومعالميا أكثر شفرات  ىو نفس الأمر الذي يتيح ليا أف ت كتب في و  .ؼمما تدوف في صحائ  

حصائيات  "الحداثة"، لكنما ينبغي مراعاة ولا يعني ذلؾ أف الثقافة البدوية ضد .مما ت كتب في جداوؿ وا 
حرية وخبراتيا، شأنيا في ىذا شأف أية ثقافة حداثة خاصة بيا، تتكيؼ مع  ىذا المفيوـ لم أف توجد
 .تحتاج إلى أساليب ومعالجات تعميمية، لزرع وتنمية ىذه الحداثة داخميا صحالأ ىعم أو .أخرى

ينطبؽ ىذا عمى المؤسسات التعميمية، كالجامعات والمدارس ومراكز البحوث، بذات الدرجة التي 
ذلؾ بالقضية  صمةقد يقوؿ قائؿ ما   طالب والأستاذ.بيف ال الأكاديمي ينطبؽ بيا عمى قضية التفاعؿ

بعض  مف ق بؿّ الطلبب فحواىا أف ىذا الوضع يفسر لنا لماذا تظير الأكاديمية العلبقةإف  .الأخيرة
 .حالات الضجر والسأـ واليروب مف المحاضرات ومف الأنظمة اللبئحية داخؿ المؤسسات التعميمية

بني وليد(كمجتمع كميات )الأكاديمي مجتمعالتبعيا بعض الطلبب في ويفسر لنا أيضاً الأساليب التي ي
ف اقتضى ب(في تكييؼ العممية التعميمية، تحميؿ)الاليذ حسب أوضاعيـ الاجتماعية والحياتية، حتى وا 

دراكو، مف ثـ ثقافتو التي يستطيع تأويميا لذلؾ  في أي وقت الأمر تركيا برمتيا، لأنيا لا تلبئـ خيالو وا 
 الغرض.

بمنطوؽ الحرية السابؽ  الإنساف البدوي : وىو تراكـ الخبرات والمعارؼ التي حصميالبعد الثاني،الوعيا
لذلؾ توجد حقائؽ الأشياء في وعيو كحقائؽ عامة  وبعيدة ، في  .لا يتجزأ ؿّ ثقافي، أي ك   ؿ  في صورة ك  

يعني الجمع العممي بيف ىذيف  إنو الأمر الذي .تبر فيو موضوعاً لمممارسة والحياةعْ ذات الوقت الذي ت  
نجازه للؤشياء ويمكف تمثيؿ ىذا الوعي  .الطرفيف، كمما أراد تجريبيما، وذلؾ يتوقؼ عمى واقعيتو وا 

مع وجود الموضوعات في الأفؽ العاـ الممتد،  أنو أي . desert camera"كاميرا الصحراء" بمصطمح
لا يرى إلا الأفؽ فقد  الغريب بالنسبة للآخرو  .التي تعيف التفاصيؿ والمسارب والجزئيات توجد الخبرة  

مكانيات  لم . فيناؾ ممارسةالفضائي، بينما بالنسبة لصاحب الوعي فيرى ما يراه مف أىداؼ  وغايات  وا 
 بمعنى عمى اليوـ المحصور بيف شروؽ الشمس وغيابيا ؽْ طمّ كممات في الثقافة البدوية مثؿ: "غدوه" ت  

أي  "توه" كممة ىناؾ وأيضا .أو بعد غد   غداً  لتتدحرجوسع مف الزمف، أ وتطمؽ عمى مساحة  ، "غداً"
أي في فضاء الأياـ القادمات، وفيما  "يستر الله" كممةيمكف ليا أف تمتد إلى ما لا تحديد، و  ...لكفالآف
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، و"الله غالب" .لانياية مف نائبات الأمور ة إذ تندمج مع الإراد وكأنيا تفتح باب المجيوؿ وليس المعموـ
 وطاقاتيا.تمقائيتيا البدوي لمطبيعة في الإنساف المطمقة التي لا تعموىا إرادة، كممارسة 

لذلؾ لابد  .ىو الذي يحكـ عممية التحصيؿ الدراسي )الحر وغير المقيد( الثقافي إف ىذا الوعي      
لا سيحدث التعارض دائماً  ويقع الإكراه مف تخطيط لممعرفة والعموـ، حتى تواكب حركة ىذا الوعي، وا 

 ربطلماذا يتـ اللعمنا ىنا فقط نفيـ و  .وتمؾ قضية تمس جوىر الثقافة الميبية التعميـمفردات  عمى 
 يمي: ذلؾ عمى أساس ماو ، عسؼ العنيؼوالت روتينيال ؤسسيبيف التعميـ الم الشائؾ

)الثقافة البدوية أو لأساليبو وثقافتو في ضوء تقنيف الثقافة الأصميةشؽ طرقاً ي ؤسسيأف التعميـ الم -1
كانت،  ؿ المنظومات التعميمية أياً إعادة تمث   عمى أف قوانيف الثقافة تقتضي عموماً . ثقافي( ؿ  ك  غيرىا كَ 

 ـ  .الجزءَ وليس العكس ؼ  ي  يكّ  ؿ  تكوف فاعمةً ومؤثرةً، فالك   مف أجؿ أف ، عنيفاً   ـ نظْ الم   بالتالي يبدو التعمي
 حدثت عنو، ولا يطمؽ قدراتو واحتمالاتو.لأنو يغتصب ويزيح الوعي الذي ت

 .حرية الإنساف أماـيضع حدوداً، شئنا أـ أبينا، قصدنا أـ لـ نقصد،  ؤسسي الروتينيأف التعميـ الم -2
عادة التكويف مر  الأخيرَ  لأنو يتمقؼ ذا كانت ىناؾ أىداؼ لمعممية التعميمية،  .أخرى اتبالتمقيف وا  وا 

الأـ في ضوء  زرع في جسـ الثقافة  ست  ة وثقافية، تحتاج إلى أف ت  فإنيا عادة أىداؼ نفسية وتربوي
 التي تميزىا.  التكوينية البيولوجيا

، أي خاضعاً لأفكار  مسبقة ، ويأتي محملًب منيجياً صارماً يكوف  ؤسسياً م حيثما يكوف التعمي ـ  -3
، وليس المقصود  .الثقافي ؿ  حديثة التي لـ تتشكؿ في بنية الك  مفاىيـ المقد تخضع ل بمفاىيـ وصور 

ذاتيا، إنما يصبح  صميـ اكتشاؼ الطرائؽ المناسبة لتشكيؿ الوعي في الثقافة البدوية مفىاىنا بالمنيج 
 ـ دث  المنيج طريقاً مواكباً لما يحْ  مف تغيرات واختلبفات بيف الوعي الثقافي والوعي المعرفي،  و التعمي

ما  مبدأ ما يمتحـ بعواطفو وحياتو التي ىيبيف  الب، وفتكوف النتيجة انفصاماً بيف ما يدرسو الط
 .يمتمكو بحرية  

 عميـتلبفال. وليس تعميماً  عمؿ متعسؼبمثابة  وتأسيسي ة بشكؿ منظ ـ الأصمي   الثقافة   أف إزاحةَ  -4
لأف تكييؼ الكؿ حسب الجزء يعني  .ما ىو معروؼ ومتعمـ مف خبرات  ومعارؼ   )إفقاد(  معناه:

دخالو في نظاـ مغاير لطبيعتوتشويياً لو، م عمى أف الطالب بيذا التنظيـ  عميـتلبويدؿ ال .ع اختزالو وا 
بالتالي . و ثقافتو وما يتفؽ مع وعيو بشكؿ تجزيئي، لأنو سيعرؼ ما يمس   والعال َـ قد يعرؼ الأشياءَ 

 سيجيؿ ما يعرفو، وبالتالي أيضاً سيحجـ عف الانخراط فيو والتفاعؿ معو.
إنو  -ترديداً لذات الصدى السياسي بالمعنى الآنؼ عند بورديو -لمؤسسيؿ عف التعميـ ااقلذلؾ ي       

المنوط بيا إنتاج الشروط المؤسسية والضرورية لمزاولة العمؿ التربوي أحد الأساليب القامعة 
نتيجة . ال(1)والتنوع  والتدريسي، لكي يعاود بدوره التعسؼ الثقافي المضاد الذي يحتكر الإبداع والحرية

                                                 
 .83المرجع السابؽ، ص (1)
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ىو  ."التفاعؿ السمبي" أنو حينما نحاوؿ أف نناقش التفاعؿ بيف الطالب والأستاذ، تبرز لنا حقيقة
لكونيما لا يراعياف المسألة الثقافية التي تفرض إيجاد جسر  عميـ الروتيني تماماً.كالت روتينيالتفاعؿ ال

بيف و ووعيو بالبعديف السابقيف، مف التواصؿ بيف آليات عمؿ الثقافة التي يتشكؿ فييا خياؿ الطالب 
وىذا  .ويصر عمى خمقو مف جديد رضي أـ أبى ،"الطالبَ الحتمية التي يفرضيا نظاـ تعميمي"ييرس  

 الوجو سيعطي لي مساحة للبقتراب أكثر مف المشكمة والتعمؽ فييا كما سنرى تباعاً.
 .logic of knowledge التعميم وكيفية المعرفة

ذا كاف التعميـ ىو الفعؿ الممار   .في الثقافة ليى مكانة ميمة إف مكانة المعرفة      في حدود  سْ وا 
طالب وأستاذ، وعمى خمفية مقرر ومؤسسة تعميمية، فإف الأىـ ىو أف الثقافة بحكـ قوانينيا السابقة 

اء كيفية التعميـ، وعميو يمكف إلق بناءً عمى نحو غاياتو وبالطبع سينطمؽ الطالب .تحدد كيفية المعرفة
 الضوء عمى التفاعؿ بيف عناصر العممية التعميمية.

، فإنو لامناص مف ارتباط ؤسسي بالمعنى السابؽ عنفاً معرفياً إزاء الثقافة الأ ًـومع كوف التعميـ الم     
 .التعميـ في الصورة التي يمكف لمثقافة أف تقبميا وتدمجيا بماىية المعرفة وطبيعتيا وكيفية تحصيميا

إلى  الذي يذىب   الغائبة عادة لدى أغمبية الطلبب: فماذا عسانا أف ننتظر مف الطالب  وىي الكيفية 
السمبي بيف الطالب والأستاذ  الأكاديمي لتحديد أبعاد التفاعؿلكف  مجيوؿ ولا يمتمؾ إلا المجيوؿ؟ 

 ثـ إمكانية حميا تمثؿ كيفية المعرفة شيئاً جديراً بالعناية. كمشكمة  
كيؼ  عم ْـإلا بعد أف يتّ  أف يحصؿ عمى المعرفة   مكف لممرء  "لا ي   :Confuciusيقوؿ كونفوشيوس     

أي لا يمكف لو أف يعرؼ إلا مع صقؿ طريقة التفكير ومنطؽ التصورات وآليات عمؿ العقؿ  (2)يفكر"
وطرائقو ومحدداتو في الثقافة  "الوعي" ذ  حيشْ فيذا المنحى ىو الذي سَ  .وارتباطيا بالمعطيات الثقافية

يحدد أيضا ما إذا كانت تمؾ الموضوعات سلبدوية أثناء التركيز عمى)وداخؿ(موضوعات التعميـ، و ا
 تتشكؿ؟سوالأفعاؿ العقمية المصاحبة ليا قيد التأثير والقبوؿ أـ لا وبأية صورة 

مف الأىمية بالنسبة لمشكمة التفاعؿ بيف عناصر العممية  كبيرة   عمى درجة   زاويةبر تمؾ التّ عْ ت       
كممة عامة تطمؽ في الثقافة اليونانية عمى المعرفة بما  الأبستمولوجيافقد كانت كممة  إجمالًا.التعميمية 

تشير إلى محتوى المعرفة ومقدارىا ومجالاتيا، بؿ أشارت لوالأخطر أنيا لـ تكف  .فييا المعرفة العممية
مشتقة مف  "إبستمي" إف كممة :المعرفة، أي تخطيط الوعي بيذه المعرفة، كما يقوؿ ىيدجر(كيفية)إلى

 )المرء الذي يعرؼ كيؼ( وىذا ما يسمى بو الإنساف حينما يكوف قادراً عمى "إبستامينوس" اسـ المصدر
، و عمؿ ـ وجود مساحة في ع  دّ وبالطبع فإف ذلؾ ي   .(1)ماىراً فيو)القدرة بمعنى الميارة(يكوف  شيء 

                                                 

 .1999ؤاد أحمػد محمػد، أحسػف الأقػواؿ والحكػـ  والأمثػاؿ، مطػابع الثػورة العربيػة، طػرابمس، ليبيػا، الطبعػة الأولػى ،( ف2)
 .14ص

مػػارتف ىيػػدجر، مػػا الفمسػػفة؟ مػػا الميتافيزيقػػا؟ ىيمػػدرلف وماىيػػة الشػػعر، ترجمػػة فػػؤاد كامػػؿ، محمػػود رجػػب، مراجعػػة عبػػد  (1
 .62ص .1964(، دار الثقافة لمنشر والتوزيع، القاىرة، 2لرحمف بدوي، سمسمة النصوص الفمسفية)ا
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 يةالعممالمعرفة وما لـ تكف لدى الطالب ميارة)فكرة( .تفكيرفي الحياة وال الثقافة لاعتبار المعرفة طريقةً 
التي  مشكلبتالوكيفية التغمب عمى  وتفاعلبتو، ما كاف لو ليصبح عمى مستوى ىذا التحصيؿ الدراسي

 ؟يواجييا
إذف تمؾ القضية عبارة عف قضية معرفية تشمؿ جميع عناصر التعميـ: فالطالب ىو مف يعرؼ     

 التفاعؿميارات يعرؼ كيؼ يعرؼ س، بالتالي ىو مف ضوعات الدراسيةإزاء المو  كيؼ يعرؼ
 :وضيحيأتي إلينا ىذا الت عندئذ .الأكاديمي

  
 
 
 
 
 
 
 
 

ولكي تكوف مترابطة)متقاطعة  .دوائر الثلبث واحدالعمى أف أساس  التخطيط حيث يدلؿ     
 وقد يظف البعض   .مية التعميميةبالتفاعؿ(لابد مف فيـ وظائؼ المعرفة في الثقافة مف قبؿ عناصر العم

أف كيفية المعرفة غير ميمة بالنسبة للؤستاذ أو المؤسسة التعميمية، لكف ىذا ظف خاطئ كما سأفصؿ 
 دالة:  مفيوميةوتقديماً لذلؾ سأضع تحديداً عاماً في صورة معادلات . لدي تشخيص المشكمة)التفاعؿ(

 .مؤسسة × كيفية المعرفة +( منيج)مقرر + ثقافة ×مجتمع  +الطالب = إنساف  -
 .مؤسسة × كيفية المعرفة + ثقافة ×محاضرة + )وسائط المعرفة( كتاب +الأستاذ = أسموب -
 مؤسسة. × كيفية المعرفة +ثقافة  ×لائحة  +تقنيات معمومات  +المكتبة = مراجع)مصادر( -
 كيفية المعرفة. +ثقافة  ×قانوف  +تنظيـ إداري  +الكمية = مؤسسة  -
مف ثـ فإف كيفية المعرفة ىي التي تجعؿ الطالب متفاعلًب مع محيطو العممي والثقافي، لأنيا تجد       

 ، ولأف الواسطة بيف التعميـ وبيف الأخيرة ىوالتي يعيش في كنفيا مبرراتيا ومنطقيا مف داخؿ الثقافة
قد أخذ  J.Piagetاف بياجيو ج لعؿّ  عمى ىيئة ميارات أثناء التحصيؿ الدراسي. جْ "الوعي"، الذي يتخار  

 بيذه الملبحظة في تحميمو المعرفي لمظاىر التفكير موضحاً أف ىناؾ مظيريف في ىذا الشأف:
عمؿ أي ىو انسجاـ الفكر مع ذاتو، أي أف يكوف الطالب قادراً عمى الانخراط في  التنظيم:( 1 

ة لرسـ وترتيب المعارؼ، عف طريؽ فمف إنتاجيا ظيور تمؾ القابمي .تعميمي تحقيقاً لإنتاجية المعرفة
 يتـ في وحدات مترابطة)أو ما يسمي بمنطؽ التفكير(.بحيث  تنسيؽ العمميات العقمية، و

   
 محتوى / انمؤسسةان

 موضوع المعرفة

 الاستراتيجيةالأستار / 

 كيف يعرف

 انطانة / الإوسان

 مه يعرف

 الثقافة وكيفية المعرفة
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والأشياء، بحيث تتكوف ممارسات التأقمـ مع بيئة التعميـ  وىو محاولات الربط بيف الفكر  ( التكيف: 2
عادة ومع تقدـ المعرفة، عف طريؽ الإفادة   ي ضاؼ إلي الرصيد العقمي الإدراك  ميا لت  تمث   مف التجارب، وا 

ميا مع ءثقافية، فإنو يستوعبيا ويستغرقيا ويلب -فإذا ما اعترضتو مواقؼ جديدة: معرفية .لدى الطالب
  .(1)حياتو
يضع بيف أيدينا دراسات معمقة لعمميات  Cognitive psychologyالمعرفي النفس   إف عم َـ      

ييتـ بالفاعمية العقمية وآليات الفيـ  عمـ  وذلؾ أنو .في عقؿ الإنساف ياكوينالتفكير وصور المعارؼ وت
بيف  ىذا العمـ بؿ يضع .تمؾ الأشياء التي تنقص أغمب الطمبة وتحتـ التفاعؿ..وطرائؽ حؿ المشكلبت.

أيدي الطلبب ميارات التفاعؿ ذاتيا. في ىذا الموضوع ييتـ عمماء النفس المعرفي بخرائط الإدراؾ 
"الثقافة البدوية" بطريقة سأقترحيا لاحقاً، بؿ ىي الأساس في  ي تعتبر المحرؾ الأساسي لموعي فيالت

 تحسيف مستوى التعميـ وطرائؽ التربية في ذات الثقافة.
بثقافة التفاعؿ وأثرىا عمى التعميـ، عندما أشار إلى  Bower عمى سبيؿ المثاؿ، اىتـ جوردوف بور     

( تساعد عمى التذكر، بدرجة أكبر مف CO-Operativeالتفاعمية)التعاونية أف التخيلبت والمعارؼ 
. والتفاعمية ىنا معناىا الإجرائية البينية، فيما يمكف ممارستو والاستغراؽ فيو .المعارؼ غير التفاعمية

 .(1)لتوليد المعرفة بالمناقشات والاختلبؼ والانتقادات المتبادلة وذلؾ
نتاج الأفكار وكجزء مف كيفية المع       رفة يمثؿ التعميـ في ضوء الأسئمة والتفاعؿ حركة المبادئ وا 

تباع استراتيجيات جديدة كي يصؿ الطالب والأستاذ إلى إجابات عمى الأسئمة المطروحة في قاعات  .وا 
، بؿ ىو نشاط دينامي ومتطور الدرس، إف المعرفة بتمؾ النظرة أكثر مف مجرد كـ سمبي يتمقاه الطالب  

(لدواـ، كما ىو الحاؿ بالنسبة إلى العمـ عموماً عمى ا
2). 

 ؟الأكاديمي والسؤاؿ ما جدوى مثؿ ىذه التحميلبت الثقافية والمعرفية في مشكمة التفاعؿ   
 .of problem (diagnosis)المشكمة تشخيص

ييات وأتصور أف التنو  .يا"حم   "إف حسف عرض المسألة نصؼ   يقوؿ أحد عمماء العرب القدماء:       
(مف جية محاولة يلأف التشخيص يجرى بالمعني العيادي)الإكمينيك .ر الآفض  السابقة ينبغي ليا أف تحْ 

                                                 

  ،1991لبناف، ،لجامعية لمدراسات والنشر ، بيروت( موريس شربؿ، التطور المعرفي عند جاف بياجيو، المؤسسة ا1)  
 .88-85 صػ صػ

(1)Bower. G H. Mental imagery and Associative learning. in  L.w- Gergg (Editor) 

cognition, in   learning  and memory. New York. 1972 PP. 51-88.      
  - -  -  - -- ,A multi component theory of the memory trace . in .spence & spence (Editors) 

the psychology of learning and motivation: Advances in research and theory volume one. 

Academic press .New york.1967.PP.299-325.                                            
 - ----- ----: A selective review of organizational  factors in memory. in. E. Tulving &  

w. Donaldson(Editors)organization of memory. Academic press. New york.1972.P.39 

multi component theory of the memory trace. PP. 310- 15.  Bower ,A (2) 
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لا الأعراض وطرح احتمالات العلبج، وبذلؾ  البعيدة استيفاء الأدوات ورسـ الحدود ومعرفة الأسباب
 يبدو التشخيص مفتاحاً لمحؿ.

لأف ىذا  .بيف الطالب والأستاذالأكاديمي  "التفاعؿ" ضروري أف نمتفت إلى كممة مشكمة بجوار      
بالتأكيد ينبئ ىذا عف وجود شيء، و  .، وليس التوىـ ولا التحيزالتعميمي التفاعؿ السمبي يقرره الواقع

 ذلؾ أيضاً في معايير المخرجات التي يقدميا التعميـ، و وفؽأحداث معينة، يمكف أف ننعتيا بالسمبية، 
تعميمي متبادؿ، لو  صؿ علبقيونظراً لأف التفاعؿ توا .ة لممؤسسات التعميميةإطار الثقافة الداعم

 يمثؿ واجية لخمفيات يمخصيا ىذا التعادؿ -المشكمة تحميؿلمدخؿ  طبقاً  -، فإنووومخرجات ومعينات
 الذي أشرت إليو: المفيومي

 (.مؤسسة × كيفية المعرفة + منيج +ثقافة  ×مجتمع  +الطالب)= إنساف
 (.مؤسسة × كيفية المعرفة +ثقافة  ×محاضرة  +كتاب  += أسموب الأستاذ)

، ألا وىي منظومة التعميـ والثقافة بالتالي فالمنظومة  و        ورؤى  تتحدد الآف لأوؿ مرة بشكؿ  واضح 
 .المعرفة

 المعرفي يعتبر الطالب ىو -لأنو في حدود المنظور الثقافي .ميـ جداً ذكر الطالب قبؿ الأستاذ أولًا:
وىنا يجب  .حمقة الوصؿ بيف الثقافة البدوية أو غيرىا مف الثقافات، والنشاط التعميمي الذي يمحؽ بو

ثقافة ميس مقصوداً بو الثقافة العامة، إنما ىي ذات الف "ثقافة الطالب" مصطمح و لو ذكرالتحقؽ مف: أن
 .اتو الذاتية وتأويلبتو لياحيث  تجرى تبريراتو وقناعاتو وشروح .وعيو لاحيف يمثميا الطالب بوعيو و 

 .تدفعو لممارستو مع الأستاذلا عف الانخراط في التفاعؿ أو -وفؽ ىذا التحديد الخاص بو -و  بحيث تثبطّ 
 يأخذ الطالب  التفاعؿ ىذا ميـ جداً لأنو خطوة لفيـ المشكمة، وكيؼ تتكوف وتتداعى؟ وبأي شكؿ  و 

نيا خطوة لتعديؿ ثقافة الطالب استناداً إلى الثقافة ؟ ولماذا يقنع بوجو منو دوف آخر؟ كما أالأكاديمي
مف الخطأ كؿ الخطأ أف نصفيا بالسمبية أو .فيي ككؿ الثقافات.. .الميبية(وداخميا -السائدة)البدوية

 إزاء المنظومات -مف خلبؿ فاعمييا -بالإيجابية، إنما ينبغي أف نعرؼ طريقة تعبيرىا عف نفسيا 
 التي تجرى في سياقيا، مثمما ىي ذات الخطوة التي تغير)تنتج( و غيرىا...()التعميمية أو الاقتصادية أ
فالطالب عضو في جماعة تمؾ الثقافة، وتغيير أنماط السموكيات والتصورات  .بيا الثقافة السائدة ذاتيا

افة يا في الثقدمج   عادْ إنما يأتي مف جانب ىذا الطالب كثقافة مؤولة ومفسرة، بحسب وعيو وتكوينو، إذ ي  
 تتقبميا الأخيرة بالتراكـ في ضوء قوانينيا النوعية. يمكف أف الأـ، مف ىنا

 -لأف استجابتو لمتفاعؿ بوجييو)السمبي .ثقافي أيضاً  -يعتبر الأستاذ ممثلًب لنظاـ معرفيثانياً: 
 اذ  مف ىنا يعد الأست .الإيجابي(تعتمد عمى مدى تأويلبتو ومنطقة في فيـ ثقافة الطالب في الوقت نفسو

فشاؿ تعزيز عنصرَ  والحقيقة أف الطالب لا يكتفي بأفعاؿ  .فالأستاذ فعؿ ورد فعؿ .لب الوجييفلك   وا 
، ويفيـ ما يفيمو منو في ثقافياً  ؼ الأستاذيحاوؿ الطالب أف يكي   الأكاديمي الأستاذ، إنما بحكـ التفاعؿ

لطالب تجاه العمؿ التعميمي تكمف كما أنو في ذات الوعي والثقافة التي يمتمكيا ا .ووعيو إدراكوضوء 
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دارةً ومكتبةً ومراجع  َّ وقانوناً وا  صورة الأستاذ، بحيث لا تنفصؿ عف المؤسسة التعميمية لائحةً
ىو نظاـ مف تمؾ الأصداء المتبادلة والأفعاؿ بالإنابة عف  الأكاديمي وسموكيات وأفكاراً. إذف التفاعؿ

عف  ةفتو الأـ والقابمة لمتأويؿ، والأستاذ يفعؿ بالإناببعضيا البعض، فالطالب يفعؿ بالإنابة عف ثقا
المعرفة وعف المؤسسة التعميمية، يود الطالب لو يمتمؾ القدرة عمى تشكيؿ الأستاذ إف لـ يكف يسعى 

وفتوتو، والأستاذ يأمؿ أف يغير سموكيات الطالب  ثورة الوعي"" ضمنياً لتشكيؿ العالـ، لأنو في مرحمة
 ، ولف يفشلبف إلا بفشميما.المؤسسي الاثناف إلا بنجاح المعرفة والتعميـ وتصوراتو، ولف ينجح

أف يفمح الأستاذ والطالب في تغيير وتفعيؿ أحداىما للآخر، بكؿ مضمونات نجع لكف الأ      
طالباً بالمعني النظامي المعرفي المواكب لحركة  فالطالب يعد   .بينية   مف ثقافة   حققوالتفاعؿ، وبما ي

المقدمة  فإذ .، والأستاذ يطور مف أدائو واستراتيجياتو ومعارفو، ليغدو عمى مستوى التفاعؿالتعميـ
والنتيجة ىما إمكانية نجاح التعميـ نفسو كمنظومة وكنشاط في تفعيؿ الطالب والأستاذ معاً، شريطة أف 

صريف يعد وطالما لـ يتحقؽ ذلؾ، فإف التفاعؿ بيف ىذيف العن .يكوف عف طريقيما لا مف خارجيما
 بيذه الاحتمالات القادمة: فعميةً  مشكمةً 

التعميـ  خمفياتإذ لا يفيـ أحدىما  .( حدوث اختلبؿ في منظومة التعميـ مف قبؿ الطالب أو الأستاذ1
 وجوىره بالجانبيف الثقافي والمعرفي المذيف أشرت إلييما. 

مكانيات تطورىا، بالتالي ، حيف لا تستطيع أف تفي بمتطمب( أف تصبح المنظومة نفسيا مشكمةً 2 اتيا وا 
لأف عنصرية يعكساف كثيراً مف المتغيرات التي لا تجد مكاناً  .يخمد التفاعؿ، بؿ يصؿ إلى أقؿ درجاتو

 مؤثراً داخميا.
إذ تحدد  .، عف طريؽ ممارسة سمطة ما عمى الطلببقيرية( أف تتحوؿ المنظومة إلى منظومة 3

ي الحوار ومناقشة القضايا، في ىذه الحالة يتأثر الأستاذ أيضاً، أدوارىـ ومشاركتيـ، وتكبؿ حرياتيـ ف
 الإجباري.  . مما يقود  إلى التعميـلأنو سيكوف مجرد ترس في آلة، دوف مساحة مف الإبداع

إذ يحتاج التفاعؿ عندئذ  .وجود بدائؿ واستراتيجيات مستخدمة في التعميـ ( أف لا تحتمؿ المنظومة  4
ير الشامؿ في طرؽ التدريس، بؿ وفي ماىية العممية التعميمية ذاتيا، كما ىو لوناً مف ألواف التطو 

الحاؿ لدى دخوؿ التعميـ الإلكتروني، إذ يكوف التفاعؿ عبر وسائط، ويمكف تفعيمو داخؿ الكميات 
 العممية، بينما يمثؿ تحدياً لمدراسات النظرية والإنسانية. 

( دخوؿ مستجدات في منظومة التعميـ، تقضي بتنويع أشكاؿ التفاعؿ، بإعادة تخطيط المناىج 5
 الدراسية، أو ربط المناىج بالمجتمع عمى الأقؿ في عدد منيا.

، وتنشأ مشكمة التفاعؿ مف (1)( التعميـ جزء لا يتجزأ مف المعرفة العممية كنشاط كما يقوؿ شيفريؼ6
، لتؤسسو عمى أرضية، تواكب ىذا النشاط في منطقو و بنيتو عدـ وجود ثقافة حاضنة ليذ ا المفيوـ

                                                 
(1)

 .22ص ،1991شيفريؼ، المعرفة العممية كنشاط، ترجمة، زىير الكرمي، دار التقدـ، موسكو،   
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ربطاً ليذه الاحتمالات بما سبؽ، يتسني لي وضع و  ومنيجو ونظرياتو، التي يعتبر التعميـ تجسيداً ليا.
تحتاج إلى دراسات مف أجؿ ذلؾ(، وىي مفاىيـ تنطوي عمى وعة مف المفاىيـ التوضيحية التي)مجم
مشكمة، عمى طريقة التشخيص، معتبرة أف الدلالات الثقافية والمعرفية في غاية الأىمية لم ثقافي تنظير
 :وضعبيذا ال

  
 ي (  فالمعر       )الثقافي           

 خريطة الإدراك                                       قهر التكرار     -
             الثقافة العممية       الاستبعاد والاستدماج         الاغتراب الثقافي -
                  المجتمع العممي                                       مجتمع الفرجة -
 
ويجب أف نلبحظ أف كؿ ثلبثة مفاىيـ تجري عمى قاعدة ثقافية أو معرفية، كما أف كؿ مفيوـ يؤدي    

 خر بطريقة ما، ىكذا: إلى الآ
 

 خريطة الإدراك                                                          رارقهر التك            
 
 
 
 
 
 
 
 
منفصمتيف، إنما تتبادلاف التأثير، فالوعي يتخمؽ في الثقافة ثـ يعاود  السابقتاف ليست القاعدتاف      

لي ينيض مف جديد تجديد نفسو، عف طريؽ المعارؼ الجديدة)التعميـ(، ثـ يتحمؿ لأف ىناؾ حركة، بالتا
.. وىكذا في غضوف تمؾ الحركة، تظير المشكمة بيف الطالب والأستاذ، بفضؿ ىذه المفاىيـ الوسيطة 

 . نشاط المعرفيالتي يمارس كلبىما أدواره خلبليا أثناء ال
 .القاعدة الأولي: الاستبعاد والاستدماج

تفاعؿ خلبليا في المرحمة الجامعية، إذ عادة لا تتوفر لدى الطالب جوانب ثقافية مناسبة، لكي ي    
شبكة  -البرامج الحوارية  -الأفلبـ -إنما يستمدىا مف الإعلبـ والوسائط الدرامية)المسمسلبت

، حدْ بعيدة، غير أنيا بالغة التأثير بما لا ي  -قارئفي اعتقاد ال-الإنترنت...(، وربما تكوف ىذه النقطة

 معرفة ثقافة

 الاغتراب انثقافي مجتمع انفرجة انمجتمع انعهمي انثقافة انعهمية

 تحمل الوعي وتجديده الاستبعاد والاستدماج

 تحمل الوعي وتجديده



 
 2102 الربيع                     العدد الأول                    مجمة المنتدى الجامعي 018

فأصداء وسائؿ  .ازياً ومساوياً لما يجذبو ويناديو ليؿ نيارلأنيا ت كوف لدى المتمقي)الطالب(وعياً مج
الإعلبـ قوية في ىذا الشأف، أساسيا ىو التقميد والتمثيؿ، في محاولة لممارستو داخؿ البيئة التعميمية 

أفعالًا متوقعة لثقافتو في ىذا الإطار مف الخبرات  ىذا مف ناحية أولى. مف ناحية ثانية، يستمد الطالب  
ؼ والحكايات المنتشرة عف الجامعة أو أية مرحمة أخرى، وتظؿ ىذه المفردات تحشو خياؿ والمعار 

فميس الخياؿ ساكناً، إنما يكسو  .العممية التعميمية ىضاؼ بلب ىوادة إلالطالب بأشياء وأشياء أخرى، ت  
و بطبيعة داخمّ اقع و ي  الو  ىعتقادياً، بشكؿ يفوؽ الخياؿ ذاتو، ويعمو عماداءياً أو نفسياً أو ألحماً  الصورَ 
 الحاؿ.
وفي  .بما يجده في ثقافتو الأـ المصيقة بو إلى القياـ بدورة التعميمي : يندفع الطالب  مف ناحية ثالثة      

إلى فكرة قررتيا سابقا: أف  ، رجوعاً الأـ ىذا يعتبر الطالب بمثابة النافذة المرنة التي تطؿ منيا الثقافة
 .داخمياترميزاتو وقناعاتو المتشكمة بيا و و  والثقافة ىنا ىي تأويلبت

عميو  عما درجَ –بصورة أو بغيرىا -ىذا الدور في الواقع يجده مختمفاً  لكف عندما يمارس الطالب        
دخيلًب عمى الدواـ وغريباً، ولا ينقطع عف ذلؾ، فضلب  ، لاسيما إذا كاف التعميـ نشاطاً وتفكير   مف خياؿ  

الذي تكونو الثقافة بالألفة والمواءمة  "الكؿ" بإمكانية الاستحواذ عمى عف أنو يملؤ لاوعي الطالب
 تحميؿ)كمياتوالتكرار الحياتي، بفضؿ بعدي الحرية والوعي الفضائي الذي تحدثت عنيما في مجتمع ال

في صراع ثقافي مبطف بالمعطيات  –شاء أـ رفض –بني وليد(. يترتب عمى ذلؾ: أف يدخؿ الطالب
والأىـ ىو وجود تمؾ المعطيات الخيالية والرمزية، فيي سيمة التأويؿ  .اعية والحياتيةالنفسية والاجتم

في التعميـ، المعرفي ، وعدـ الانخراط الأكاديمي لصالح لاوعي الطالب، مف جية رفضو لمتفاعؿ
الحذؼ والإقصاء لأية صورة غريبة عمييا، ثـ معاودة  –أية ثقافة –وبخاصة أف جوىر الثقافة

 واستدماجيا في أشكاؿ وأنماط تتفؽ معيا. امتصاصيا
 .مف ىنا فإف أية فاعمية)تعميمية أو اقتصادية...(تخضع لتمثيلبت ثقافية عبر الثقافة الجارية فييا     

تأخذ محدداتيا مف ذلؾ الطريؽ أيضاً كقوؿ الشاعر: ينشأ ناشئ الفتياف فينا    عمى ما  وسرعاف ما
، J.lacan(2)بمصطمح جاؾ لاكاف  symbolic fatherلأب الرمزي والأب ىنا ىو ا  .كاف عوده أبوه

، والمتحدث الرسمي باسمو، وىو القائـ بأعماؿ العادات الاجتماعي أي أف الأب ىو ممثؿ القانوف
 والتقاليد ورعاية الثقافة، والسؤاؿ الميـ...ما الذي يحدث في ىذا الشأف بصدد مشكمة التفاعؿ؟

 .Compulsion of repetitionقهر التكرار  -1
عندما يكوف إزاء نشاط تعميمي جديد أيا كاف، إنما يحتاج إلى ثقافة مختمفة، ىي  ذلؾ أف الطالبَ     

، تنغرس فييا inter-cultureليست ثقافة مختمفة عف الثقافة الأـ، غير أنيا ثقافة ذات طابع بيني

                                                 

 (1) Lacan, Jacques, the Seminar (1959-60) Book VII, the Ethics  of  psychoanalysis. 

Trans-  by Dennis porter - notes by Dennis porter. london.1992. PP.60-68,111-120.             
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ـ أف تساعده عمى التفاعؿ، بشكؿ لا عادات جديدة وتصورات مغايرة، وتتسع لتبريراتو وقناعاتو، المي
يحوؿ بينو وبيف الاندماج مرة أخرى في ثقافتو الأـ، وطالما أنو لا يستطيع أف يفعؿ ذلؾ أماـ ىذا 

 -في أغمب الأحواؿ –، بؿ لا يفيـقموبةالنشاط، فلب يمتمؾ إلا أف يكرر المواقؼ القديمة في صور م
 ة.طبيعة ىذا النشاط دوف الاستعانة بمواقؼ سابق

مف  أف الطالب يبحث بلب وعي عف التماثؿ والتطابؽ بيف القديـ والجديد -أ :وراء ذلؾ السببو      
 وجود صعوبات جمة في عممية التعميـ -ب ، حتى لا يقع في معضمة التعثر.خلبؿ مخزونو المعرفي

التكيؼ ىو أف أقرب الصور إلى  -ج ، فيأخذ ما يريده ويترؾ ما دونو، حسب رغبتو.شاعراً بثقميا
التكرار لأفعاؿ قديمة درج عمييا بوسائط)كالتعميـ(جديدة عمى غرار المثؿ الشعبي: "إف الذي تعرفو خير 
مما لا تعرفو" و"عصفور في اليد خير مف عشرة عمى الشجرة" وينبغي ملبحظة أف ىذه الأمثاؿ جزء 

 .ميـ في الثقافة العربية عموماً 
: "فما لا عكسيا تماماً استراتيجياً علبتيا، مع أف التعميـ يجري تكشؼ فييا الثقافة عف تفاحيث      

كما  .ما تعرفو عبارة عف نقطة تتلبشى في محيط مف المجيوؿ لا شطآف لوو  تعرفو خير مما تعرفو"
مف ثـ  .، فإمكانياتو لا تحدعصافير مجتمعةً  النشاط الذي يضع بيف يديؾ عشرة أف التعميـ ىو

تفاعؿ ثقافة الطالب)وكما يفسرىا ىو ويؤوليا دائماً(مع الثقافة اللبزمة عدـ -في تصوري –فالمشكمة
-بحيث تؤدي .لمعممية التعميمية، ومع ما تقتضيو مف مجيودات وعمميات إدراؾ وترميزات مختمفة

، فيجنح إلى التفاعؿ السمبي ويركف إلى"الأمراض" التعميمية، وعرقمتو إلى تثبيطو-حسب اعتقاده
 وبات الفيـ)التي قد ترجع إلى تعقد المناىج الدراسية وعوامؿ أخرى كثيرة...(. كضعؼ التحصيؿ وصع

ما تفعمو الثقافة المؤولة ىنا أنيا بدلا مف أف تفسح المجاؿ لتجديد نفسيا بإمكانيات العمـ، تمارس      
ة، ذلؾ الطلبب مف التفاعؿ التعميمي، وفي صورة اللبمبالا تفمتالاستبعاد بآليات دفاعية، عمى ىيئة 

( حسب قوانيف قوي أقممة وتكييؼ الثقافة التي ينشرىا العمـ)كمتغير لإعادة)عمى طريقة الاستدماج(
ذ لا  .مف ممارسات وألعاب )الأصمية( الثقافة التقميدية)كثابت(، أي في حدود ما تسمح بو الثقافة الأـ وا 

زمنية بعيدة، يظؿ ىناؾ قصور في الثقافة العممية في المجتمع إلا عمى فترات  )استدماج( يتـ تغمغؿ
 .قاطبة القدرة عمى التواصؿ الفعاؿ مع مفردات التعميـ

 .المسئوليف عف ذلؾ بؿّ سوء تقدير في تقييـ العمؿ التعميمي مف ق  -عمى جانب آخر-ويظؿ ىناؾ     
منا بإزاحة أي إذا ق .ما لـ ندرسو بالمفيوـ السابؽ، يبقى نوعاً مف اليروب إلى الأماـ ىنا لأف التكرار

إلى المستقبؿ، عمى عاتؽ الطالب كفرد فقط، فإف التكرار سيطاؿ كؿ  الأكاديمي مشكمة التفاعؿ
العناصر، ليتسع في النياية، حتى يشمؿ كؿ المنظومة: الأستاذ والمكتبة كمصدر لتجديد المعرفة 

فإذا  .حقيقياً  تمثيلبً بأف طلببيا غير جديريف بتمثيؿ التعميـ  بدورىا والمؤسسة التعميمية، حيف تقنع
، ويصبح التكرار كما ىو حادث بالطالب يتحوؿ إلى عبء، وبالتالي تزيد مشكلبت التسرب التعميمي
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نكرس(مواقفنا التفاعمية السمبية لمواجية مواقؼ الطلبب، ، لأننا قد نكرر)وماً ت  راً محْ بيذا المعنى قد  
 لمتعميـ مف باب خمفي. سمبيفتكوف النتيجة تكييؼ 

 .cultural alienationالاغتراب الثقافي  -2
إذ أف  داخؿ مؤسسات التعميـ. "الاغتراب الثقافي"الشعور بػ مع قير التكرار، يترسب لدى الطالب     

 .عف الاندماج في العممية التعميمية، حتى يستقر في ىامشيارويداً  التفاعؿ السمبي يزيح الطالب رويداً 
 لا يمتمؾ الدافعية الثقافية عمى الانخراط فييا؟كيؼ يكوف في القمب منيا، وىو ف

كيفما شاء، الطالب  والاغتراب الثقافي عبارة عف الانفصاؿ بيف معطيات ثقافية، يحمميا ويؤوليا     
محؿ الكؿ الثقافي(لوعي يجب لو أف يتوحد عنوةً وبيف ما تقتضيو المعرفة مف تأسيس جذري)كأنو يحؿ 

كمما حاوؿ  إذ .قاىراً ولا سبيؿ إلى عبورهىناؾ اختلبفاً  ففيبدو وكأ .بمفيوـ الوعي المعرفي السابؽ
الطالب أف يتجاوزه، يجده أشد ممانعة عمى ذلؾ، حيث يكتشؼ احتياجو إلى قدرات معرفية وأنماط 

لى علبقات قائمة عمى التواصؿ والحوار م  جميع العناصر التعميمية. عجديدة مف التفكير، وا 
متزامنة مع قدرات  قدرة مف أف التعميـ قدرة عمى اكتساب فاعمية المعرفة، إلا أنوعمى الرغـ لكف       

أي ىو توجيو ثقافي معرفي في جذوره نحو  .التكيؼ عمى العادات والأساليب الثقافية المصاحبة لو
نتاجو ومحاولة الإضافة إليو ثقافياً  ءشي وية في ىذا الجانب تتجمع أىداؼ التعميـ التربو  .ثـ تناولو وا 

 . المصيقة بووالاجتماعية والإنسانية 
حيث تمتقي  .ربما الأداء اللبواعي منيا أكثر أىميةً  .ممارسة واعية وغير واعية-إذف–فالتعميـ     

لذلؾ  .أو مع ما قد يتزامف، أو يتصارع بذات الدرجة(أف يتكيؼ معيا كمعرفة عميو )يجبمع ما الثقافة  
 العنيؼ بمعنى القطيعة، إنما يأخذ وضع الاندماج ف الثقافة والعمـبي لا يأتي الانفصاؿ المشار إليو

ىنا ليست  و"الدافعية" قدرات معرفية.التعميـ مف  تطمبور الطالب بسمبيتو إزاء ما يع  شْ وذلؾ ي   .بالمثؿ
ى حافزاً داخمياً، كأنيا ممكة باطنية مجيولة اليوية، لكف التعميـ بكؿ دلالاتو يحدد تمؾ الدافعية بالمعن

، ىي ثقافة لمفعؿ والاكتساب والفيـ)أي كيفية المعرفة(، ثـ المعرفي، لأنيا لا تعد انطباعاً  –الثقافي 
 تستقر بشكؿ ما عمى ىيئة وعي محيط بالجوانب المكافئة لإنتاج المعرفة وأثرىا وتطورىا.

حينذاؾ  .كولوجي فقطالثقافي نتيجة الاعتقاد بأف الدافعية مفيوـ ذاتي سي لذلؾ قد يأتي الاغتراب       
في المواقؼ  "ر"بقير التكرا عمى توتر مستمر لمسايرة المعرفة، فلب تسعفو ذاتو إلا يبقى الطالب  

ما ألمسو مف عدـ قدرة فيبعض مظاىر ىذا الاعتقاد وبالفعؿ ىناؾ  التعميمية، وينتيي مف حيث بدأ.
فلب  .أثناء المحاضرات ؿ الدراسي""بالخج ، فيصابالمعرفي التفاعؿ الطالب عمى استغلبؿ قدراتو في

يستطيع مواجية الأستاذ بأسئمة ناقدة وحركية، تجعمو يجد بحثاً ليا عف إجابات، ناىيؾ عف عدـ 
استطاعتو طرح وجية نظر مغايرة، ربما خوفاً مف الاختلبؼ مع ما يقولو الأستاذ، وما قد ينالو مف 

 لذلؾ يمتزـ الطالب .ضة التكرار عمى ما سبؽاتفاؽ وترحيب ضمنييف، أو بسبب عدـ الانفلبت مف قب
وىناؾ اسـ يتكرر كثيراً فيما بيف  .بميزاف الدافعية إذا كانت ثقافية خطأالذي ىو  "الصمت الوقور"
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مف جية الثقافة دلالياً الذي يطمؽ عمى البنات، تمجيداً لي فّ ، الاسـ "الساكتة" أسماء الطالبات، وىو
لكف لا  خلبقي.موقؼ يستحسف فيو ربط السكوت بالأدب والاحتراـ الألأدب الامتناع عف الكلبـ في 

، إنما نحتاج إلى الثرثارة معرفياً، المعرفي عمى سبيؿ المثاؿ في التفاعؿ "الساكتة" يمكف أف يجدي اسـ
 فالمعرفة تتطمب تداعي الأفكار والنقد، حتى عمى مستوى  الطلبب لتفعيؿ التعميـ.

 
 .television society ة(مجتمع المشاهدة)الفرج -3
وف ردىات ومداخؿ وشرفات المباني ل  يـ في التفاعؿ، يحو  طاقات   بدلا مف أف يصرؼ الطلبب         

وبالتالي تكوف تمؾ المناطؽ خميطاً مف الأزياء والموديلبت وأجيزة  ."فضاء لمفرجة" الجامعية إلى
القيمية مادياً  التفضيلبت وسموكيات ات الطلببية وطرائؽ التعبير عف الالياتؼ النقاؿ والتجمع

مشكلبت الدراسة،  إذ يناقش الطلبب   .الحقيقي   ؿ فييا التفاعؿ  ث  مْ وىي ذات الأماكف التي يَ ....ودلالياً 
خفاقات التعثر، وي  صبحيكأف  .فييا مشروعاتيـ لممستقبؿ، وتقييماتيـ للؤساتذة رسموفوآماؿ النجاح، وا 

 قصص اجتماعية...(تحت ما يسميومنتجات ثقافية)ملببس وليجات و  الجامعة مكاناً لاستعراض فضاء  
"الغطاء الثقافي  مف أشكاؿ ، أو أف يصبح التعميـ ذاتو شكلبً (1)رأس الماؿ الرمزي–بيير بورديو

ويعتبر التعميـ  .وىنا يفقد التفاعؿ معناه يف.والوقار الاجتماعي لتقديرالمستعار"، لاكتساب دلالات ا
 .تمثيؿ الأدوار في مجتمع الفرجة  accessoriesراتكسسواإىاىنا مف 

 إذ يحاوؿ الأـ. ، التي يتعامؿ بيا الوعي في الثقافةspacing ةأف ذلؾ لوف مف التفضي -1:الملبحظو 
 شغؿ المكاف الذي يرغب شغمو دوف قيود، فلب فرؽ بيف المكاف والإنساف. دائماً  الطالب  

منيا  ةثقافية في الحياة الاجتماعية، وبخاصة المعروفىذا السموؾ امتداد لبعض الممارسات ال -2
إنيا فاعمية في الانغماس داخؿ الحياة، وليست مجرد الوقوؼ عمى حدودىا، ليصبح كؿ  .بػ"اليدرزة"

موضوع أيا كاف قابلب لمنقاش وللئضافة إليو، بفضؿ الأبعاد الحكائية والدرامية والشعائرية، التي تتجمى 
عمى اتساع الأفؽ، كحاؿ كاميرا  الإنساف إذ يقبع .راء واستكشاؼ المجيوؿبالرغبة في إبداء الآ

 التي تمتقط كؿ ما يتسمؿ إلى مجاليا. desert cameraالصحراء
، كشكؿ مف أشكاؿ imagination  symbolic"الخياؿ الرمزي" ينتمي ىذا السموؾ في أغمبو إلى -3

، تستعرض قدراتنا عمى  -بدافع التقميد- اذالتمثيؿ الفني، إذ يقوؿ الطلبب فيما بينيـ ىانحن   أشبو بنجوـ
الحكي والتأثير وتقمص الأدوار، مستخدميف أحدث أجيزة النقاؿ وأحدث الملببس، وىذا الخياؿ يتقد 

 "التأثير الإعلبمي". نتيجة الذاكرة التمفزيونية التي يختزنيا الطلبب في ىذه المرحمة العمرية، بفضؿ
 ي لبحظ في المقابؿ: 

                                                 
 .1991بيير بورديو، الرمز والسمطة ، ترجمة عبد السلبـ بف عبد العالي، دار توبقاؿ لمنشر، الدار البيضػاء المغػرب، (1)

 .78-69ص
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ينتقؿ مف موضع إلى )السموؾ(الطلببي يخضع لعممية الأواني المستطرفة، فالسائؿ أف التفاعؿَ  -1
بالتالي ي فرّغ . و آخر، غير أنو في أماكف التعميـ يخضع إلى عوامؿ الجذب والتفضيؿ غير الناضجيف

يتفرج عمى  إنو يقؼ في النياية لدى منصات المشاىدة)الفرجة(، الجميع .تدريجياً مف مضمونو التفاعؿ  
 الجميع.

لأنو يدخؿ مف الباب الواسع  .أخطر شيء أف يتحوؿ ىذا النمط مف السموؾ إلى ثقافة جامعية -2
فت طرح القضايا والمشاكؿ ىنا أوىناؾ، سواء كانت في المناىج أو في قاعات  .لمرضا بيذه الممارسة

وىذه قضية تكاد  .تفي بالفرجة فقطالدرس أو في المكتبة، ولا يستطيع الطالب أف يتفاعؿ معيا، إنما يك
 نتفرج عمى بعضنا البعض.  -...أننا في حمأة الكوارث والمشكلبتتكوف في كؿ الثقافات العربية تقريباً 

تستنزؼ طاقات التفاعؿ الدراسي، مف أنيا تستقطب كؿ  )الفرجة( لا أدؿ عمى أف تمؾ  المشاىدة -3
عية والدراسية، فيناؾ الطالبات اللبتي بدأف يقمدف فئات الطلبب تقريبا، وبكؿ مستوياتيـ الاجتما

–الطلبب في تجمعات الفرجة، ثـ ىناؾ طلبب المدارس ما قبؿ الجامعية الذيف يحضروف خصيصًا
عمى مجتمع الفرجة، داخؿ الجامعة التي طالما داعبت خياليـ  للبطلبع –حيث لا ناقة ليـ ولا جمؿ

سموكية وطلببية، يمارسيا الطلبب الآف قبميـ، لذلؾ  الرمزي، في تحميؿ صورة وأفكاره بمحمولات
 .ما يتشوفوف لو أخذوا مكانيـ في مقاعد المتفرجيف يوماً 

تسربت المشاىدة) الفرجة(إلى ممارسات أخرى، حيث ينشغؿ الطلبب أثناء المحاضرات، بدلا مف  -4
وأمثاليـ  نسانيةاتيـ الإعلبق بتدويفبتدويف ذكرياتيـ عمى الطاولات، وكذلؾ  –التفاعؿ مع الأستاذ 

التي يشجعونيا وأسماء اللبعبيف  الرياضية الشعبية وأغنياتيـ المفضمة والمأثورات الدينية والأندية
والفنانيف)الذاكرة التمفزيونية مرة أخرى(، وينقشوف الرسوـ التي يخططوف خلبليا مفاىيـ حوؿ الإنساف 

ف ولعمنا نلبحظ أ .لظواىر في المجتمع لقيميالنقد افي إطار كاريكاتوري، ويطمقوف عبرىا ألواناً مف 
لعرض الموضوعات  متمفزة   ؿ ىذه الأشياء إلى شاشة  حوّ الكتابة عمى المناضد والطاولات الدراسية ت  

 .ومساحة حرة لمتعبير السابقة
 

 القاعدة الثانية: تحمل الوعي وتجديده. 
بالأحرى عوامؿ و  .دلذي لا يكؼ فيو عف التجد  ، في النفس الوقت اؿّ لا يتوقؼ الوعي عف التحم        

بعممية التركيز عمى الموضوعات المعرفية  الوعي   مف ىنا يقوـ .وم  ىي عوامؿ تحم  ىي ه تجدد  
يأخذ  لابد أف لأف ىذا الوعي .، ليواصؿ السير كتجديد لممعرفة وكتأسيس لثقافة راىنة ليايةميوالتعم

فيتـ تقنيف"ثقافة حافزة"، بحيث ترتفع إلى  .فة في إطار ثقافيجاىزيتو وخطوطو العامة مف إثبات المعر 
 مستوى المعرفة مف جية تكوينيا وتطورىا وأساليبيا المتغيرة.

إف وعينا بيذا التحمؿ والتجدد ي راك ـ لنفسو تاريخاً، يدعـ قدرتو عمى التفاعؿ مع القضايا       
حدث ىناؾ قصور ذاتي يذىب الوعي تمقائياً والموضوعات التي يعرضيا الأستاذ أماـ الطالب، فإذا 
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 -كما أشرنا –لأنو  .ليستعيض عف الحركة الراجعة بإمكانيات دعـ وجوده مف خلبؿ العممية التعميمية
 يقع ىذا الوعي كموضوع دائـ لمتحمؿ والتجدد، أي محؿ ليذه الحركة المزدوجة. أما ما يميزه فيي

فيعقب  –بعدئذ –أما ما يفعموو يستقر في البعد الثقافي لو،  التقييـ الملبزـ لحركتو، حيث استراتيجية
التقييـ تقويـ مختمط بالثقافة التي تأرّخ في محيطيا. ىنا يحتاج الوعي دائماً إلى المعرفة عف طريؽ 

فو . )مف الميد إلى المحد( وىي مسيرة متواصمة طواؿ عمر الإنساف أو التعمـ. ـيالتعم لـ يقـ التعميـ  ا 
بحياة الإنساف وثقافتو،  ، يتناوؿ الوعي في حركتو موضوعات أخرى غير ناىضة  عمى التفاعؿ

في الحياة الاجتماعية أو الانحراؼ نحو الأنشطة غير العممية عمى  ثانويةكالاستغراؽ في تفاصيؿ 
الشعبي، مف  قصصىامش المجتمع، كالتفكير اللبعقلبني الخرافي ومتابعة الأساطير وال

نشاطًا إنتاجياً، يمارس فيو الإنساف عف  أي بدلا مف أف تكوف اليدرزة   .كقتؿ لموقت العامةقبيؿ"اليدرزة"
زيادة"، شيء فائض  رْ قصد أو بدونو التفكير الفعاؿ في المشكلبت والقضايا، يصبح الكلبـ بمعنى: "ىد  

 إلى ضده. ىذا الكلبـ عف الحاجة ومضيعة ليا، فسرعاف ما ينقمب
ب ينشغموف بمثؿ ىذه الأشياء التي تمتبس بحركة الوعي، فتأخذه نحو الممفت لمنظر أف الطلب     

تجتر الحكايات مختمطة -بدوف معرفة حقيقية–لو عممية ارتدادية فْ باط  د الم  ، ويصبح التجد  ؿّ التحم  
عمى سبيؿ المثاؿ تجد بعض طلبب الأقساـ العممية، ميتميف بالمس  .بالمعرفة العممية المقدمة

 دراسةً  والاجتماعية ة العفاريت"، عمى الرغـ مف أنيـ يدرسوف الجوانب النفسيةالشيطاني و"بمممك
بترديد بعض الوصايا والأذكار التي تجمب الحظ وتطمؽ المساف  ولدي الامتحاف ييتـ الطلبب   .عممية

التي ينبغي الأخذ  وتقوى الذاكرة وتسّيؿ إحضار الوعي الغائب، معتبريف أف ذلؾ مف "متعمقات الرزؽ"
 يقوؿ الإماـ الشافعي: "نفسؾ أف لـ تشغميا بالحؽ شغمتؾ بالباطؿ". .يا وبمأثوراتياب
 .map of cognition خريطة الإدراك -1

الوعي بشقيو السابقيف ىي خريطة الإدراؾ التي ترسـ حدود المعرفة وطبيعتيا  ما ينشط حركةَ       
معرفية يكيفيا الطالب ويدخؿ عمييا  –قافيةوما يمكف أف يعرفو الإنساف، وىي تتسع في ىذا إلى بنية ث

 وؿ.ى أو يز  ما يتعممو مف معارؼ، كأنيا أرضية لما يبقّ 
الفرجة داخؿ الجامعة يملؤ ىذه  )المشاىدة( إف زحؼ التفاعؿ السمبي والاغتراب الثقافي ومجتمع   

والثقافي عف الجامعة ولعمني أقرر ىذا، حينما أعرؼ أف الطالب في تكوينو الفكري  .الخريطة الإدراكية
كما أف ىناؾ نقصاً شديداً في وجود بدائؿ ليذا الزحؼ، لتحجيـ المتسع مف  .يقبؿ ذلؾ بدوف وعي

 الفراغ التعميمي)داخؿ الجامعة(.
يستغؿ ىذا التكويف في عقؿ الطالب صورة الإدراؾ في الثقافة الأـ، فيو إدراؾ أفقي لمموضوعات      
ويحتوى عمى مساحات شاسعة مف الزماف والمكاف، فكيؼ يمبي  .الصحراء" "كاميرا ، عمى طريقةفعميةال

التعميـ في شكمو التقميدي  والتمقيني احتياجاتو وموضوعاتو المناسبة والأفكار التي تتأقمـ معو؟ ولئف 
الأـ يلبصؽ علبقات اجتماعية وتقاليد حياتية وطقوس في المناسبات  الميبية في الثقافة كاف الإدراؾ  
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 مالإدراؾ، لكني )أو مقموب( "اليدرزة"، فإنو يكمؿ بعضو كإدراؾ زائد إدراؾ أو كإدراؾ متصؿ اكفوأم
)خريطة متجذرة في  وطالما أف الغمبة للئدراؾ الثقافي الأصمي .في مجاؿ التعميـ يتبادلاف الأدوار

لتحصيؿ ولـ تدخؿ عميو تعديلبت، فإف ىناؾ ضعفاً سيصيب بالتأكيد مستوى ا الوعي واللبوعي(
 الدراسي.

دراؾ، يرسميا الوعي داخؿ العممية التعميمية، للئ جديدة إف الطالب في أمس الحاجة إلى طريقة      
"خريطة الإدراؾ"ىي التي  مستغلًب القدرات المتوفرة لديو، وتبمغ تمؾ الحاجة مبمغ الأىمية القصوى، لأف

أخرى إلا بمقدار ما توجد في مكاف  ؿ ييمتحركو في ثقافتو خارج قاعات الدرس، فلب ييتـ بأشياء ولا
تسترفد مف كما أنيا إقصاء واستدماج تكويني،  عادة أساس ذلؾ أف الثقافة .يعتد بو عمى تمؾ الخريطة

، حيث يرسـ الإنساف لنفسو مف الميـ فالأىـ، ومف الأقرب مولداتيا علبقات القرابة والانتماء القبمي
والتصورات  ربعداً.. ويتشخص ىذا الرسـ بالزماف والمكاف والأفكا والأكثر قرباً ومف الأبعد والأكثر

 والعادات والتقاليد. 
أنصع قرينة عمى ذلؾ تتأتى مف التفاعؿ في الحياة الاجتماعية عبر المناسبات والمقاءات العابرة،       

ء الزماف والمكاف: مؿفي الثقافة الميبية يجد أنيا متنوعة وعريضة ب عبارات الترحيب –مثلبً  –فمف يتأمؿ
فعمى الرغـ  ."شنو الصحة"، "شنو الحاؿ"، "شنو الجو"، "شنو الصغار"، "شنو الأىؿ"، "شنو الأمور"

أحاييف أخرى، إلا أنيا تعبر  لعناصرىا بشكؿ دائري فيومتضمنة  ،أحياناً  ةمف أف ىذه العبارات مترادف
المقصود الاجتماعي  التواصؿ بالمعنىفي مجتمع بني وليد لماىية تخصيصاً عف مدى إدراؾ الإنساف 

: لماذا لا يكوف ذلؾ في العممية التعميمية، وعمى مستواىا، وحسب الميـ والسؤاؿ .والقابؿ للبمتداد
 طبيعتيا؟

 .  scientific cultureالثقافة العممية -2
عوامؿ مشاركة في التي تتحوؿ فييا المفاىيـ والتصورات المسبقة إلى  معرفياً  الثقافة النوعية وىي      

تحسيف بيئة التعميـ، التزاماً بمنيج التفكير العممي وبعقلبنيتو التي تعتمد عمى منطؽ النقد والوضوح 
ىنا تجدر الإشارة إلى أف التعميـ يمثؿ وسيطاً ثقافياً جديداً، لتعديؿ  .الدؤوبوالإثبات المعرفي والبحث 

ليصبح أكثر فاعمية كما ىو في الحياة  قناعات الطالب، ولإعادة تخطيط خريطتو الإدراكية،
 الاجتماعية، وعميو تتاح لو عمميات التأىيؿ التي ترفع مف ثقافتو.

جراء الحوار الخصيب  "ميارات التفاعؿ"، كالقدرة   بالتالي يكتسب الطالب      عمى طرح الأسئمة، وا 
آراء متنوعة، لفيـ المشكلبت  إثارة المشاركة في الأستاذ، أو عمى الأقؿ طرحووالمراجعة النقدية لما ي
ف استطاع الطالب ذلؾ، لتمكف مف أف يكوف عنصراً ناجحاً في العمؿ  .مف جوانبيا المتعددة وا 

 .دريسيالت
عف طريؽ المعرفة  بعيدةً  ويجب ألا ننسى أف العمـ يمكف لو أف يغير مجتمعات وينقميا نقمةً       

، العنيفة د بحدوث ذلؾ عف طريؽ "القفزة" أو "الطفرة"ولكف ينبغي عدـ الاعتقا والتقنية التي يقدميا.
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تحتضنو وتتسع لإمكانياتو النظرية قبؿ العممية. إف التفاعؿ بيف  -مف جنس الثقافة الأـ-فلببد مف ثقافة
الطالب والأستاذ يرتبط بيذه القضية ارتباطاً جوىرياً، فمعرفة الاثنيف أف ىناؾ ثقافة عممية ليا مبررات 

تفكير تنعكس بالضرورة عمى العممية التعميمية ككؿ. إف الطالب والأستاذ معاً في مواقؼ وطرائؽ في ال
ىذه  يحتاجاف إلى تمؾ "الثقافة التفاعمية"، لأف"ألؼ باء" التفاعؿ يظؿ مفقوداً، إذا ف ق دت إنما كثيرة
بيئة التعميـ عمى  وضعالتعميـ في مغزاه عبارة عف  ، فميس التعميـ وظيفة ولا ميمة عاجمة، إنماالثقافة

 طريؽ التطور المعرفي.
 .scientific societyالمجتمع العممي  -3

ىنا  كاديميصحيحاً، فميس المجتمع الأ ىو مف المفاىيـ التي تكشؼ إلى أي مدى يكوف التفاعؿ      
إلى علبقات أو تجمعات لمفرجة، إنما ىناؾ التعميـ والمعرفة العممية المذاف يحولاف النشاط الإنساني 

 .كمؤسسة نشاط منتج، كما ىو مفترض داخؿ الجامعة
عمى الصورة التي تشغؿ إدراؾ الطالب لماىية  الأكاديمي عادة ما يتوقؼ ضعؼ التفاعؿلذلؾ      

إذ يظف أنيا محض  .العلبقات، بينو وبيف زملبئو، بينو وبيف الأستاذ، وبينو وبيف المؤسسة التعميمية
أنيا علبقة في  أنني أشدد عمى بيد .وىذا ىو مصدر انحرافيا عف مسارىاعلبقة اجتماعية أو إنسانية، 

فالطالب يحددىا بقياس ردود "فعؿ الأستاذ" إزاء ىذه العلبقة، وما إذا كانت مثمرة مف  .إطار معرفة
فإف كاف الأستاذ  .لمتعاوف والإجابات عمى أسئمة الطلبب إف وجدت أـ لا )أي الأستاذ( جية تقديمو

وقادراً عميو، فإنو يضبط إطار تمؾ  (co-operative learning)ضمف التعميـ التعاوني  تعاوفقابلًب لم
)سواء ذلؾ لضعؼ قدراتو أو لعدـ  عمى التواصؿ غير قادر أما إذا كاف الأستاذ   .العلبقة سمباً أو إيجاباً 

مج نفسو عمى ىذا فإف الطالب سرعاف ما يبر  تمكنو مف مادتو العممية أو بسبب الأبعاد النفسية...(
 الأساس، ويسقط مف حسابو التفاعؿ، أو يجد لو صيغة يتكيؼ معيا.

 مف العممية التعميمية موضوعاً  كما أف غياب مفيوـ المجتمع العممي داخؿ الجامعة، يجعؿ        
ياباً دوف ىدؼ، .ـيلمتسمية، أو لإضاعة الفرص المتاحة لمتعم وىو  فقد نرى طالباً يزرع الطرقات ذىاباً وا 

لأجيزة  يعمـ أف محاضرتو قد قطع فييا الأستاذ وقتاً ليس بالقميؿ، وربما نرى طالبا آخر يمتمؾ محلبً 
وقاتاً بيف تجمعات طلببية، إذ يتبادلوف خلبليا قضايا تجارية أيقضي ل آتياً  النقاؿ أو لأية بضائع أخرى

  .المجتمع العمميمفيوـ وحياتية وسمعية لا علبقة ليا ب
 

 :خاتمة
التفاعؿ في العممية التعميمية علبقة مركبة، تتداخؿ عبرىا أكثر المستويات تشابكاً، سواء أكانت       

.. تمؾ التي تتحصؿ في النياية عمى شكؿ .نفسية أـ اجتماعية أـ اقتصادية أـ إدراكية أـ خيالية
عمى  –فقط  –ف كما يمتزمو القائمو  reduction لمنطؽ الاختزاؿ علذلؾ ىي علبقة لا تخض .معرفة
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صدار النواىي بالشكؿ الفوقي داخؿ الجامعة وفي صورة أكثر حداثة)أفعؿ ولا تفعؿ  عطاء الأوامر وا 
ضمف المخاطبات الإدارية والمواقع الإلكترونية...(ولا يمكف تصور ىذه العلبقة المركبة إلا باعتبار 

والمؤسسة الجامعية التعميمية في كؿ ، لا لمطالب فحسب، إنما للؤستاذ  new life"حياة جديدة" التعميـ
 مرحمة مف مراحميا، وفي كؿ عاـ مف أعواميا، وفي كؿ مقرر مف مقرراتيا.

 و"الجامعة" وىي لا تخم ليذا نقوؿ في مصطمحاتنا العامة: "الحياة الجامعية"، وقبؿ ذلؾ نردد كممة    
اع سموكيات وأفعاؿ، ناىيؾ عف قدرات طلببية وتدريسية وبشرية عديدة، وتعبر عف اجتم " مجموع" مف

لأف كؿ المراحؿ التعميمية تؤدي إلييا، وتتطمع إلى  .أنيا بمفاىيـ المنطؽ مؤسسة جامعة وليست مانعة
الارتباط بيا وبدورىا، وىى التي لا تحوؿ مف جية ثانية دوف الارتباط بأية مؤسسات أخرى معنوية أـ 

 مادية أـ رمزية.
، لكف في والقدرات الذي يجتمع فيو التنوع والاختلبؼ بالمعنى المنتج المؤسسةالجامعة مف ثـ ىي    

فيناؾ اتفاؽ ضمني أف مف يحيوف ىذه الحياة  الأكاديمي. إنو إطار التواصؿ أي التفاعؿ أي إطار؟
مع سبؽ الإصرار  –أي ىو اتفاؽ منعقد .وعوف مف أجؿ شيء ما، ولممارسة ىذا التنوعالجامعية مجم  

أما غير ذلؾ فيو خارج الاتفاؽ الضمني ويعالج داخمو، ولكف  الإيجابي. تفاعؿعمى ال –والترصد
بالاتفاؽ الصريح، بالتالي تنيض تحديات التفاعؿ بفضؿ ىذه الاستفيامات: كيؼ يمكف إكساب 

يعالّج ىذا الازدواج فيما بيف  )ومعو عناصر العممية التعميمية( الطالب ىذه الحياة؟ بأي شكؿ  
ة وحياة جامعية(؟ وكيؼ يوجد الوعي لدى الطالب بآليات ممارسة الحياتيف، بحيث لا حياتيف)حياة عام

التخبط والتكرار لمحياة المثبطة منيما؟ وما السبيؿ إلى تجديد ىذا  ثيقع تعارضيما الحاد، ولا يحد
 الاتفاؽ الضمني بيف عناصر المؤسسات الجامعية؟

 -)بأنماطو: تفاعؿ معرفي الأكاديمي ة التفاعؿفي ظني أنو لا يمكف فرض شروط بعينيا لصياغ    
شروط تقييد، وكؿ تقييد ىو تضييع  ببساطة لأنيا تفاعؿ مؤسسي(-تفاعؿ طلببي -تفاعؿ دراسي

ىدار لثرائو ومتغيراتو بمعنى أف الشرط ىو إخلبء السبيؿ أماـ ثابت أو مجموعة  .لماىية التفاعؿ، وا 
العممية  ؿختلبؼ الموجود في قدرات العناصر داخثوابت، وذلؾ ينتيي إلى إجياض التنوع والا

يعبر عف القير  -عمى الوقوع في التناقص مع المعرفة المقدمة  ةعلبو  -التعميمية، مضمونو 
ر، وىى بدورىا تفتح ر عامة لممشكمة دوف محتوى مق ميلبتالمصطنع لنفسو. إف ما أوضحتو مجرد تح
 لنا آفاقاً ولا تأخذنا بالضرورة إلى ىنالؾ.  

 علبقة خارج العلبقة بالمغزى التقميدي القابؿ لمتكرار ىو علبقة بلب شروط الأكاديمي ف التفاعؿإ    
غير أنو  ...(و)خاصة بكيفياتو، محدداتو، وحوافزه ومستوياتو وضوابطو وأشكالو وثوابتو ومرجعيات

جارب كفيمة بتنقية الشوائب يحتاج إلي ثقافة تفاعمية منتجة، أي ثقافة ومعرفة بلب شروط أيضاً، بينما الت
 فقط.   والتحميؿ والعوالؽ، وىى التي مف المستحيؿ التخمص منيا، لذلؾ لا نممؾ إلا التشخيص
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 مقومات الأداء السياحي المستدام
 ودوره في تعزيز مبدأ التنافسية في ليبيا

 
. عبدالسلام محمد أحمد الحاجد  

بني وليد -التربية كمية   

 مقدمــــــــــة
ي النصف الأخير من القرن فالدولية  برز النشاط السياحي كأحد أىم الأنشطة الاقتصادية        

فقد ، حيث ظيرت فكرة إيجاد المصادر البديمة لتمويل البرامج التنموية عمى جميع الأصعدة ، العشرين
يستوعب الكثير اقتصادي ت كقطاع السياحة تمعب دوراً ميماً في النواتج المحمية لمدول و برز أخذت 

ولذلك ركزت  من الأيدي العاممة ، وأصبحت في كثير من الدول أحد أىم الداعمين لمدخل القومي ،
أغمب الخطط التنموية عمى الاىتمام بتطوير السياحة وتحويميا إلى قطاع فاعل يسيم بشكل كبير في 

ارات العالم القديم ، والموروث الثقافي المتعدد تطوّر المجتمعات ، وفي ليبيا ذات الموقع الوسط بين ق
الذي كان نتاجاً لحضارات متعاقبة ليا أثارىا التي تجذب السياح من مختمف دول العالم ، توجد بيا 
المقومات الأساسية التي تساعد عمى تعزيز الأداء السياحي المستدام ، وترفع من مقدرتو عمى المنافسة 

 عات الخدمية والإنتاجية .الاقتصادية لغيره من القطا
 مشكمة البحث 

اتساقاً مع أن السياحة تمثل أحد أىم مظاىر التنمية القطاعية، واستجابة لما تدعو إليو الفمسفة       
الحديثة لمتنمية المتمثمة في تحقيق مبدأ الاستدامة المبني عمى استمرارية الأداء والحفاظ عمى البيئة 

داء السياحي المستدام التي تساعد عمى إرساء الخطط والبرامج السياحية تبرز أىمية تفعيل مقومات الأ
يتوافق مع إمكاناتيا  الاستغلال الأمثل الذي واستغلاليا ،  لمدولة التي تحقق الاحتياجات الحالية

، ولذلك تبرز مشكمة تفعيل القطاع السياحي كقطاع داعم لمعممية التنموية  وقدراتيا عمى التجديد الذاتي
كمصدر من مصادر التمويل ليذه العممية ، وتتمحور فكرة ىذا البحث حول تساؤل مفاده إلى أي و 

مدى يمكن تفعيل القطاع السياحي من خلال الاىتمام بالمقومات الأساسية ، وىل يمكن أن تؤثر ىذه 
 صدر تميل لغيره من القطاعات .وكم المقومات في مقدرة ىذا القطاع عمى التنافس كقطاع خدمي

 البحثداف أه
 ييدف ىذا البحث إلى ما يمي :        

 مستدام ليبي إرساء بعض القواعد اليامة لخمق أداء سياحي . 
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 و الكشف عن أىم وذلك من خلال إبرازىا ،  لفت الأنظار إلى أىم المقومات الأساسية ليذا الأداء
 .سماتيا

 لتكون لو ا القطاعات في ليبي غيره منقطاع السياحة إلى جانب  المساىمة في الرفع من مستوى
    الدخل القومي في ليبيا.  ، و النيوض بو مصدراً من مصادرالمقدرة عمى المنافسة الداخمية والخارجية 

 مفاهيم الدراسة الأساسية 
 عمميات نتيجة التي تتولد والعلاقات البشرية والأنشطة الظواىر من مجموعة عن عبارة السياحة :

 لإغراض الدائمة إقامتيم مناطق خارج إلى السياح) الأشخاص، من عدد بيا يقوم تيال الوقتي الانتقال

 . (1) المادي بالربح متعمقة غير
: ىو كل من يفد إلى الدولة ويرغب في الإقامة بيا لأكثر من ليمة واحدة ، شريطة آلا يكون السائح 

 قادماً لأجل العمل أو الإقامة الدائمة . 
ىي القواعد المرشدة في مجال إدارة الموارد بطريقة تتحقق فييا ستدامة : التنمية السياحية الم

متطمبات المسائل الاقتصادية والاجتماعية والثقافية ، ويتحقق معيا التكامل الثقافي والعوامل البيئية 
والتنوع الحيوي ودعم نظم الحياة ، بحيث تمبي احتياجات السياح والمواقع المضيفة إلى جانب حماية 

  .(2)توفير الفرص لممستقبل و 
في دولة ما وفي فترة زمنية ىو رسم صورة تقديرية مستقبمية لمنشاط السياحي التخطيط السياحي : 

، ويقتضي ذلك حصر الموارد السياحية في ىذه الدولة ، من أجل تحديد أىداف الخطة السياحة محددة
ذ برنامج متناسق يتصف بالشمولية وتحقيق تنمية سياحية سريعة ومنتظمة من خلال إعداد وتنفي

 (3)والتوازن 
دولة ما عمى تحقيق نجاحاً ىي قدرة المؤسسات المنتمية إلى قطاع السياحة في التنافسية السياحية : 

 (4)في الأسواق الدولية ، دون الاعتماد عمى الدعم والحماية الحكومية  مستمراً 
 السياحة كمصدر تمويل    

ياحة من أىم مصادر التمويل التي تعتمد عمييا بعض الدول غير النفطية ، بُعد قطاع الس         
م  1995إحصاءات المنظمة العالمية لمسياحة إلى أن عائدات السياحة الدولية في سنة حيث تشير 

م  2003وفي سنة (6)مميار دولار  443م لتبمغ  1997ارتفعت في سنة ،  (5)مميار دولار 351بمغت 
لى حوالي  (7)ولار مميار د 514بمغت  بأكثر  ساىمتم ، بحيث  2008مميار دولار في سنة  944وا 
، وتتوقع منظمة السياحة العالمية أن يصل عدد  العالمي % من الناتج المحمي  الإجمالي10من 

مميون تريميون دولار أمريكي ، أي ما  2أثنائيا بميون سائح ينفقون  1.6م إلى  2020السياح في سنة 
، ولذلك اكتسب  (8)السياحة الدولية بدون تكاليف النقل  ىمميارات دولار أمريكي يومياً عم 5يزيد عن 
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الذي يساىم بفاعمية في زيادة الدخل القومي ويرفع من متوسط دخل الفرد  قطاع السياحة صفة القطاع
 ن ميزان المدفوعات ، ويُعد من أىم مصادر العملات الصعبة في كثير من الدول.، ويحسّ 

  ) نظرة عامت (سياحت في ليبيا ال 

بنظرة سريعة عمى قطاع السياحة في ليبيا ، يمكن القول بأن ىذا القطاع لا يزال في منطقة         
الظل مقارنة ببقية القطاعات الإنتاجية ، حيث لا يساىم في الناتج المحمي إلا بنسبة ضئيمة جداً ، فقد 

% من  0.00008مميون دولار بما نسبتو  26.7ي م حوال 2007بمغت إيرادات السياحة في سنة 
، مما جعل فرص قدرتو عمى المنافسة (9)مميار دولار  34الناتج المحمي الإجمالي الذي يتجاوز الـ 

تتضاءل أمام القطاعات الأخرى داخل الدولة وعمى المستوى الدولي ،حيث ورد في تقرير منتدى 
م حسب المؤشرات  2008دولة في سنة  130من بين  104الاقتصاد العالمي أن ليبيا تحتل المرتبة 

الأربعة عشر التي وضعيا المنتدى كمؤشرات مؤثرة في الجذب السياحي وتنافسية الدول في مجال 
يدل عمى  ، وىذا (10)دولة 133من بين  112السياحة ، وتأخرت في العام الذي يميو إلى المرتبة الـ 

بيذا القطاع ، مع أن ليبيا ذات المساحة الشاسعة التي تتجاوز الدولة  المجتمع و تدني مستوى اىتمام
مميون كيمومتر مربع غنية بالمواقع السياحية الطبيعية والمشيدة سواءً الحديثة أم التاريخية ،  1.75

حيث تشير بيانات مركز المعمومات والإحصاء السياحي أن إجمالي عدد المناطق المخرطة سياحياً 
منطقة بمساحة  58ىكتار، وعدد المناطق المحددة سياحياً  10724.07غت منطقة بمساحة بم 91

ىكتار، وبقياس فاعمية السياحة الفندقية والمؤسسات المشابية تبيّن أن إجمالي عدد  22252.8بمغت 
 89سرير،  منيا  27334غرفة ، وعدد أسرّة بمغ  13916فندق بإجمالي عدد غرف  277الفنادق 

مقيى ومطعم ،  1055غرف في حين بمغ العدد الكمي لممقاىي والمطاعم  7009فندقاً مصنفاً بيا 
 3040شركة سياحية بمتوسط عمالة  304مؤسسة منيا  828ويقوم بالخدمة السياحية في ليبيا عدد 

والسياحة وعدد العاممين مكتباً لمسفر  65عامل ، و  2295تشاركية بمتوسط عمالة  459عامل ، و
 . (11)عامل  130بيا 
يلاحظ أن  م (  1995 – 2008وبقراءة البيانات التي ترصد واقع السياحة في ليبيا في الفترة )   

الاىتمام بالسياحة لا يرقى إلى المستوى الذي يجعل منيا مصدراً تمويمياً ىاماً ، ينافس قطاع النفط 
من اعداداً كبيرة من المصدر الأول لمتمويل ، أو بقية القطاعات الخدمية التي تستوعب أعداداً كبيرة 

 الأيدي العاممة . 
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 م (  1995 – 2008السياح القادمون إلى ليبيا ) بالآلاف ( لمسنوات )

 

 الفئة                 
           السنة

 السياح الزوار
 ) زوار المبيت (

 زوار اليوم الواحد

1995 1832 56 1776 
1996 1276 88 1188 
1997 913 50 863 
1998 850 32 818 
1999 965 178 787 
2000 963 174 789 
2001 953 169 794 
2002 858 135 723 
2003 952 142 810 
2004 988 177 811 
 ـ * 81.3 1.3 2005
2006 125.5 41.5 84 

2007 106 38 68 

 9511 1323.8 10862.8 المجموع

 م ( 2007ـ  1995الإحصائي لمسنوات  ) المصدر : الييئة الوطنية لممعمومات والتوثيق ، الكتاب 

و استخمصيا الباحث بمقارنة الأرقام السابقة ، وذلك بقسمة  م  2005الكناب الإحصائي لم يوضح زوار اليوم الواحد بعد سنة  *
 العدد الإجمالي لمزوار عمى عدد أيام السنة .

 
ن كانت تتناقص بشكل يتبيّن أن أعداد السياح متباينة من سن بالنظر إلى الجدول السابق ة إلى أخرى وا 

 عام ، و من البيانات الواردة بالجدول السابق يمكن استخلاص ما يمي :
  ن اتخذت اتجاىاً متوازياً في أغمب لا تتوافق حركة تدفق الزوار مع حركة تدفق زوار المبيت وا 

 السنوات ، وىذا الأمر لا يمكن إرجاعو إلى سبب بعينو .

 ر اليوم الواحد بشكل عام خلال السنوات الأخيرة ، بحيث بمغت نسبة تناقصت حركة تدفق زوا
م ، وىذا التراجع  1995% من إجمالي زوار اليوم الواحد في سنة   96.2م   2007التناقص في سنة 

الحاد في العدد ربما يرجع إلى تدني مستويات التعاون الاقتصادي بين ليبيا والدول الأخرى ، لأن 
 الواحد ىم من رجال الأعمال والسياسيين .معظم زوار اليوم 

  من  100م حيث بمغت النسبة  2005لوحظ أن أعمى نسبة لزوار المبيت كانت في سنة %
 م ىي الأعمى نسبة . 2007إجمالي عدد الزوار ، أما في بقية السنوات فكانت سنة 
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 اليوم الواحد  من خلال الشكل  يلاحظ أن الفارق كبير بين عدد زوار المبيت و أعداد زوار
جمالي الزوار في السنوات  م وبعد ذلك تبدأ الفروق في التضاءل ، بحيث لا   2005ـ   1995وا 

 تختمف كثيراً عن بعضيا في الثلاث فئات .

 (م  1995-2007حركة تدفق السياح إلى ليبيا في الفترة ) 

    
ليبيا ىو مجموعة من العوامل ولعل ما يفسر ىذا التراجع في أعداد السياح القادمين إلى        

المتداخمة منيا ما ىو متعمق بالعلاقات الخارجية لمدولة ببقية دول العالم ، ومنيا دول الجوار التي 
بدأت تفرض عمى رعاياىا بعض القيود و الاشتراطات عمى دخوليم إلى ليبيا ، الأمر الذي قمل من 

عمق بمستوى الاىتمام بالسياحة الذي تجسد في تحول أعداد الوافدين إلى ليبيا ، وىناك عوامل داخمية تت
المؤسسة المشرفة عمى ىذا القطاع من وزارة إلى ىيئة ، وما ترتب عمى ذلك من تراجع في مستويات 
الصرف عمى ىذا القطاع ، خاصة و أن لعض مناطق الجذب السياحي في ليبيا لا زالت تحتاج إلى 

 تقبال أعدادلً كبيرة السياح .  الصرف السخي عمى مرافقيا لكي تستطيع اس

التي اختمفت فييا إحصائيات السياح عن السنوات الواردة بالجدول السابق من حيث م  2008وفي سنة 
أي ما نزلاء بالفنادق والقرى السياحية ،  685120زائر منيم  759771بمغ عدد الزوار التوصيف 

رة أو عند أقاربيم المقيمين بالدولة ، و بمغ والباقي نزلاء بالبيوت والشقق المستأج % 90.2 نسبتو 
، بحيث يُقدر إجمالي  (12)دولار في اليوم 120أيام منفقين ما متوسطو  7متوسط إقامتيم بيذه المرافق 

 مميون دولار. 575.5مصروفاتيم 
مما تقدم يتبين أن واقع السياحة في ليبيا لم يكن في أحسن حالاتو ، خاصة في ظل عدم الاستقرار 

داري الذي مرت بيا ليبيا في الفترة التي غطتيا ىذه الدراسة ، وبالتالي يمكن التأكيد عمى أن الإ
         السياحة تحتاج إلى نظرة جادة من قبل الدولة حتى يمكن ضمان الاستقرار عمى ىذا القطاع .
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 مقوماث الأداء السياحي المستدام :  

التي تعني تمبية الحاجات السياحية لمجميع وطموحاتيم ـ  ةتشير أدبيات التنمية السياحية المستدام    
ـ إلى أنيا تمك الحاجات وتحقيق تمك الطموحات دون المساومة عمى قدرة الأجيال المقبمة عمى تمبية 

تيدف إلى تحسين المنتج السياحي وتعزيز تواصل أدائو في الحاضر والمستقبل ، وىي في ذات الوقت 
الطبيعية والموروثات الثقافية بحيث يستفيد منيا الأجيال الحالية والتي تمييا تيدف إلى حماية الموارد 

في المستقبل ، ورفع مستوى الوعي والعمل عمى تأسيس ترتيبات مرنة تساعد عمى تنمية السياحة 
وبالتالي الإسيام في التنمية الاقتصادية والاجتماعية في الدولة ، وتحقق الأىداف المأمولة من البرامج 

و ترتكز التنمية السياحية عمى عدد من المقومات التي تتساوى في أىميتيا و تأثيرىا في التنموية ، 
وأىم المقومات الأوضاع السياحية لمدولة بشكل عام ، و إن اختمف تأثيرىا من دولة إلى أخرى ، 

 ما يمي :السياحية في ليبيا 
 المشاركة الشعبية :ـ   1

ية بشكل عام محمية ، باعتبارىا مسؤولية كل مؤسسات المجتمع المدني، فيي تُعتبر البرامج التنمو      
التي تعمل عمى اشتقاق أىدافيا و غاياتيا من الإمكانات المحمية وفق احتياجات المواطنين الأساسية 
مع التأكيد عمى المعرفة الذاتية والعمل عمى تطويرىا كأساس لمنيوض بالمجتمع المحمي وتحديثو ، 

يمكن أن تؤكده التجربة ىو ضمان استمرارية العلاقة بين المواطن كفرد والدولة كمؤسسة  وأىم ما
شعبية ، من خلال إشراك ىذا المواطن في جميع مراحل إعداد الخطط والبرامج التنموية ، بحيث 
 يساىم في تحديد الأىداف والاحتياجات وصياغة الخطط وتحديد برامج التنفيذ والمراقبة والمتابعة ،
وبناءً عمى ذلك تأخذ المشاركة الشعبية عمى مستوى الدورة الاقتصادية المحمية صيغ العمل التشاركي 
والتشاطر وتقاسم الأدوار بين القطاع العام الممموك لممجتمع والقطاع الأىمي في إطار المسؤولية 

 .( 13)الاجتماعية لتعزيز فاعمية السياسات والمؤسسات والنيوض بالاقتصاد المحمي 

السياحية  واتساقاً مع ذلك يمكن التأكيد عمى أن مشاركة السكان المحميين في تخطيط وتنفيذ التنمية   
من أىم التوجيات التي تدعو إلييا مؤسسات المجتمع المدني في ليبيا ، إلا أن ىذه المشاركة لازالت 

الوعي لدى المواطنين  قمة كل من فاعمية ىذه المشاركة  قمل من لا ترقى لممستوى المطموب ، حيث
ظ عمى المراكز السياحة باعتبارىا ثروات قومية ، ولذلك يقع افحبأىمية السياحة والتنشيط السياحي ، وال

 .ذه الجيات الييئة العامة لمسياحةى أتي عمى رأسيالعبء في ذلك عمى الجيات المعنية بالتوعية و 
متعددة تبدأ بالابتسامة لمسائح كسمعة مجانية  وبالتمعن في ماىية المشاركة يتضح أنيا تأخذ صوراً     

وتنتيي بما تقوم بو الشركات الخاصة من أعمال خدمية لمسياح ، وفي ىذا الاتجاه ينبغي عمى الجيات 
المعنية بيذا الأمر العمل عمى تشجيع المستثمرين المحميين عمى إقامة المشاريع المكممة لمسياحة 

قحام المواطنين في العمل في ق براز موروثاتيم الثقافي وا  طاع السياحة من خلال ترويج منتجاتيم وا 
شراكيم في تثبيت الأمن السياحي .  بمختمف أشكاليا وا 
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كذلك يمكن تفعيل المشاركة الشعبية من خلال إعداد برامج التوعية الخاصة بالسياحة التي تستيدف 
عطاء الأولوية في السكان المحميين ، وتناسب قدراتيم التعميمية والفكرية ، وتتو  افق مع موروثاتيم ، وا 

استغلال المرافق السياحية لمسكان القاطنين بالقرب منيا ، وتنمية الإحساس لدييم بأىميتيا كمورد 
طلاع وجيائيم ومثقفييم عمى ىذه البرامج لممساعدة في إقناع بقية  اقتصادي يعود عمييم بالفائدة ، وا 

 السكان بجدواىا والمحافظة عمييا .
 الترويج السياحي :   ـ  2

فإنو من الضروري تأسيساً عمى أن السياحة صناعة متداخمة تشترك فييا العديد من القطاعات ،     
تعتمد عمى كل الشرائح في المجتمع ، وتستيدف في ذات الوقت ىذه الشرائح وغيرىا ، وتحتاج إلى أن 

ة طبيعية كانت أم مشيدة أو حتى ثقافية كثير من الجيد في إغراء السياح بالقدوم لممرافق السياحي
موسمية كالمعارض والميرجانات ، وذلك فيما يعرف اليوم بالترويج السياحي حيث أن المنتج السياحي 
لا يمكن تسويقو خارج موقعو ، مما يجعل الترويج السياحي عمى رأس اىتمامات القائمين بالسياحة لما 

 السياحية المستدامة .لو من أىمية بالغة ، في تحقيق التنمية 
والترويج السياحي كعممية متواصمة ومنتظمة يحتل مركز الصدارة في تعزيز مبدأ التنافسية لما لو     

من دور في التعريف بالمرافق والمنشآت والبرامج السياحية ، وتحسين الصورة السياحية لمدولة من 
من الأداء ، بحيث يتجاوب بشكل فعّال  خلال الرقي بأساليب التسويق السياحي إلى المستوى الأعمى

وكفء مع متطمبات السياح واحتياجاتيم ، وىذا لا يتأتى إلا بتطوير البناء المؤسسي لمييئة والتركيز 
عطائو الأولوية في مستيدفات الييئة برامجيا ، بما يكفل تحقيق أعمى  عمى الترويج السياحي وا 

طة بكل وسائل الدعاية والإعلان ورسم خطة واضحة مستويات الأداء ، كذلك تفعيل الأدوار المنو 
المعالم ليذا الأمر ، وتوسيع دائرة العرض واستغلال كل برامج الإذاعة المرئية والمسموعة في عرض 
والتعريف بالمرافق السياحة ، واستخدام المواقع السياحية كمسارح أحداث للأعمال الدرامية في السينما 

عمى تطوير وسائل الترويج السياحي بما يتلائم ومستجدات العصر وما والتميفزيون ، كذلك العمل 
تقتضيو قواعد المنافسة شريطة آلا تتنافى ىذه القواعد مع قيم المجتمع وأعرافو ومعتقداتو ، وينبغي 
الأخذ في عين الاعتبار أن ليبيا ليست بمفردىا في ميدان السياحة الدولية وأن المغريات التي تغري 

لمجيء إلى ليبيا كثيرة ، ولا تحتاج إلا إلى عرض جيد وسياسة تسويقية ناجحة تعتمد عمى السياح با
 الخبرات المحمية والدولية في ىذا المجال .      

 التخطيط السياحي :ـ  3
يُعتبر التخطيط السياحي من أىم مرتكزات التنمية السياحية المستدامة ، حيث يُعزز قدرة الدولة    

ي المجال السياحي ، وتأسيساً عمى أن التخطيط ىو تنظيم المستقبل لموصول إلى عمى المنافسة ف
قتصادية والاجتماعية يُعد من أىم أدوات التنمية السياحية الأىداف المرجوّة ، وتحقيق الفوائد الا

المعاصرة التي تيدف إلى تحسين الأوضاع الاقتصادية والاجتماعية لممواطن والمجتمع عمى حدٍ سواء 
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، وفي بيان مفيوم التخطيط يرى عالم الاقتصاد الإنجميزي ديكنسون أن التخطيط ىو عبارة عن عممية 
الاقتصادية والاجتماعية المتعمقة بماذا وكيف ومتى سيتم الإنتاج ، ولمن سيُوزع تتضمن اتخاذ القرارات 

نما ىو أداة لتوجيو التغيير  ذلك ، استناداً إلى مسح اقتصادي شامل ، وىو ليس ىدفاً في حد ذاتو ، وا 
 . (14)المنشود 

قميمي والشامل ، وحيث أن الخطة السياحية ينبغي أن تكون حمقة من حمقات التخطيط المحمي والإ    
ينبغي أن تتصف بما يتوافق مع السمات العامة لمتخطيط من حيث إتباع نيج الاستمرارية والمرونة 
والشمولية والتكامل وقابمية التنفيذ ، بما يساعد عمى إرساء قواعد الديناميكية في العمل السياحي ، 

ح المستمر في الأسواق الدولية دون ويعزز قدرة المؤسسات التابعة لقطاع السياحة عمى تحقيق النجا
الاعتماد عمى الدعم والحماية الحكومية كما ورد في تعريف التنافسية ، بحيث تكون ىذه المؤسسات 

 قادرة عمى التصدي لكل أشكال المنافسة الداخمية والخارجية.
الخاصة  وفي ليبيا حيث يأخذ التخطيط صفة الشمولية والتكاممية ينبغي العمل عمى رسم الأىداف

بقطاع السياحة بما يتوافق مع الاتجاه العام لمخطط التنموية العامة ، وعمى الرغم من أن تنمية وتطوير 
لم تكن بالشكل المطموب مما منع قطاع السياحة من أن يمعب دوراً ميماً في  في ليبياقطاع السياحة 

، وىذا الأمر  (15)بأىمية ىذا القطاع الاقتصاد الميبي إلا أن الجيود المبذولة تشير إلى تنامي الشعور 
يدعو إلى ضرورة تأسيس منظومة متكاممة لمسياحة ، أولى مفرداتيا خطة محكمة تتلائم مع ما تمتمكو 
ليبيا من مقومات سياحية و تُعد وفق المراحل المتعارف عمييا في إعداد الخطط السياحية بدأً بإجراء 

النيائي عمى ىيئة سمعة سياحية قادرة عمى المنافسة ، تتوفر المسح الميداني وانتياءً بتجييز المخرج 
 فييا سمات الاستدامة وخصائص المرونة ومظاىر القوة في سوق لا يعترف إلا بالأقوياء .

   الإدارة الرشيدة : ـ  4
ل تُعرف الإدارة الحديثة عمى أنيا الاستخدام الأمثل لمموارد والعناصر والإمكانات المتاحة بجيد وعم   

مكانات وموارد متجددة وفقاً لرؤية واضحة ومنيج عممي وعممي من حيث  ذائبين بغية إيجاد عناصر وا 
 .(16)التفكير والحركة لموصول بالإنسان والمكان لظروف أفضل 

الأمان لمعممية التنموية برمتيا ، لأن المشاكل  اتصماممن استناداً إلى ىذا التعريف تمثل السياحية   
بيق برامج التنمية غالباً ما يتعمق بالإدارة التي تتبنى توظيف الموارد والعناصر التي تواجو تط

والإمكانات ، ولذلك يُعزى نجاح بعض التجارب التنموية السياحية في بعض الدول إلى جودة الأداء 
يد من الإداري المنبثق من الكفاءة العالية التي تمتاز بيا ىذه الإدارات ، وتأكيداً لذلك ارتفعت العد

 الأصوات مطالبة بضرورة إعداد الكوادر السميمة ، وخرجت الكثير من البرامج لعل أشيرىا برنامج
الأسس عمييا ، والمتمثل في المواصفات القياسية للإدارة و الذي يبني الآيزو الصادر عن الأمم المتحدة

 السميمة للإدارة .
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دارية متطورة ومواكبة لمعصر تعمل عمى توفير وتأكيداً عمى ما سبق ينبغي العمل عمى بناء منظومة إ
اف التنمية المستدامة المعايير والمواصفات الفنية لضبط وتوجيو الأنشطة السياحية ، بما يتناسب وأىد

، وذلك لتحقيق الترابط والتجانس بين قطاع السياحة وأنشطتو والقطاعات الإنتاجية والخدمية في ليبيا
الأداء السياحي واستدامتو من جية أخرى ، حتى يتمكن من رفع  الأخرى من جية ، ولضمان جودة

الحصة السوقية لو مقارنة ببقية القطاعات ، ويمكنو تحقيق أعمى العائدات من خلال الإسيام في تنمية 
المشروعات الصغيرة والمتوسطة ، وتنمية الخدمات المتكاممة والمركبة ذات العمالة الكثيفة بمختمف 

كانت مباشرة في الفنادق والمطاعم السياحية و وكالات السفر أم غير مباشرة في مستوياتيا سواء 
القطاعات المعتمدة عمييا السياحة كالصناعات التقميدية ، أو تمك المحفزة التي تتولد نتيجة للإنفاق 

 . (17)السياحي 
الكفيمة بتحقيق مجمل القول ىو أن الإدارة الجيدة ىي المحرك الرئيس لكل المؤسسات السياحية وىي 

 الأىداف المرسومة عمى أكمل وجو .
 التمويل :ـ  5
تعتمد العممية التنموية عمى الدعم المالي اعتماداً رئيساً، ولذلك اقترنت البرامج التنموية الناجحة       

بالصرف السخي للأموال، حتى اعتقد البعض أنو كمما زاد الصرف المالي كمما ازدادت فرص النجاح 
لتجارب التنموية الناجحة ما كان ليكتب ليا النجاح لولا الصرف عمييا بسخاء ، وميما كان ، وأن ا

مدى صحة ىذا الأمر من الناحية العممية ، يظل الدعم المالي لبرامج التنمية من أىم الضوابط ليذه 
أغمب البرامج ، ومن أكبر الضامنين لنجاح مشاريعيا وديمومة أداء ىذه المشاريع ، ولذلك تركز 

الدراسات والبحوث والتقارير المتعمقة بالتنمية المستدامة عل الدعم المالي كشريك أساسي في إنجاح 
م ورد تقرير مفاده أن  1992الصادرة عن مؤتمر ريو دي جانيرو  21البرامج التنموية، ففي الأجندة 

قتصادي والاجتماعي تكاليف التنمية المستدامة حول العالم باىظة الثمن ، حيث يكمف التطوير الا
مميار دولار ، وتعزيز دور الفئات الرئيسة المشاركة في  229مميار دولار و حماية الموارد  528

مميار دولار ، وكل ىذه المبالغ من أجل إحداث  1375مميار دولار بمبمغ إجمالي قدره  618التنمية 
 (18)التنمية في دول العالم النامي 
رتكز عمى عدد من المرتكزات لكي يفي بكل متطمباتو واحتياجاتو ولكي والنشاط السياحي بشكل عام ي

يكون قادراً عمى الوقوف صامداً في وجو المنافسة الشرسة من قبل القطاعات الإنتاجية والخدمية 
الأخرى ، لعل من أىميا الدعم المالي من قبل القطاعين العام والخاص بحيث يمكنو الصرف عمى كل 

السياحية ، بما يتناسب وتحقيق الأىداف المبتغاة منيا ، وتفعيل المؤسسات السياحية البرامج التنموية 
لكي تعمل كمصادر تمويل لمسياحة وغيرىا من القطاعات التي تتضاءل بيا الإيرادات المالية ، وىذا 

 ما يعزز مفيوم الاستدامة في الأداء السياحي .
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الصناعات التقميدية بشكل كبير مقارنة بحجم الميزانية وفي ليبيا يقل الدعم المالي لقطاع السياحة و   
مميون دينار ليبي أي ما يمثل  19.4العامة ، حيث بمغت المخصصات المالية ليذا القطاع حوالي 

نة بالقدرات م ، وىذا الرقم يُعد ضئيلًا جداً مقار  2008% من إجمالي الميزانية العامة في سنة  0.04
غي أن يصرف عمى ىذه القدرات ، فرقعة جغرافية بحجم ليبيا وتنوّع طبيعي وما ينبالسياحية في ليبيا 

 وتراثي بمستوى ما ىو موجود فييا يحتاج إلى رؤية أكثر عمقاً من حيث الدعم والتمويل.
 البنية الأساسية :ـ  6
منشاط تندرج مجموعة متداخمة من القطاعات الخدمية والإنتاجية تحت مفيوم البنية الأساسية ل        

السياحي ، إلا أنو تتفاوت أىمية ىذه القطاعات من قطاع إلى آخر ، وفي التنمية السياحية المستدامة 
تُعد خدمات النقل و الاتصالات والمرافق والخدمات الإعلامية الدعائية وخدمات الفنادق والمطاعم 

ل مباشر أو غير مباشر والمقاىي والمسارح ودور السينما وما يتصل بيا من مؤسسات ترتبط بيا بشك
من مفردات البنية الأساسية ، وينبغي أن تعمل بشكل متكامل في إطار العمل السياحي ، ولذلك تُشير 
أدبيات التنمية السياحية المستدامة إلى أن البنية الأساسية لا تشمل المرافق السياحية فقط بل تتعداىا 

غير مباشر ، الأمر الذي يجعل الاىتمام بيا  إلى كل المرافق والقطاعات المساعدة بشكل مباشر أو
 .اواسعة النطاق عمى مستوى الدولة بأكممي ةعممي

وبنظرة سريعة لمبنية الأساسية في ليبيا بوجو عام والمتعمقة بمناطق الجذب السياحي خاصة ،    
فتقر يُلاحظ بعض القصور في أداء الخدمة من قبل بعض المرافق ، فعمى سبيل المثال لا الحصر ت

بعض مناطق الجذب السياحي في الجنوب إلى جودة الخدمة في قطاع النقل والمواصلات ، ومع أن 
خطوط المواصلات الآمنة أن م إلا  2008كيمومتر في سنة  30000إجمالي أطوال الطرق في ليبيا 

الكثير  قميمة ويتركز أغمبيا في المناطق الشمالية بالقرب من الساحل ، و أما طرق الجنوب فيحتاج
منيا إلى أعمال الصيانة ، بالإضافة إلى احتياج بعض المرافق إلى شق الطرق المعبدة أو إقامة 

تفتقر إلى الكثير من مراكز الإيواء والإقامة ، حيث بيّنت نتائج أنيا بعض المطارات بالقرب منيا ،كما 
فندقاً  138نغازي يبمغ م أن إجمالي عدد الفنادق خارج مدينتي طرابمس وب 2008الإحصاء في سنة 

في الشمال منيا  ة% من إجمالي عدد الفنادق  والبقي 9.7فندقاً في مناطق الجنوب بنسبة  27منيا 
 % في مدينتي طرابمس وبنغازي . 50.2
%  27.5مما سبق يتبين مدى عدم التوافق بين توزيع الفنادق وعدد المناطق السياحية التي يوجد    

وبنغازي والباقي خارجيا، ويزداد عدم التوافق في حالة المساحة ، إذ يوجد  منيا في مدينتي طرابمس
% من المناطق المحددة سياحياً في  15% فقط من المناطق المخرطة و  15بطرابمس وبنغازي 

، وما ينطبق عمى ىذين النوعين من البنى الأساسية ينطبق (19)بنغازي ولا توجد في مدينة طرابمس 
 عمى غيرىا.  
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ا سبق يتضح أن البنية التحتية في ليبيا لازالت تحتاج إلى الكثير من الاىتمام لما ليا من أىمية مم  
بالغة في تنشيط السياحة واستدامة أدائيا ، وتحسين قدراتيا عمى المنافسة ، ورفع روح التنافسية بين 

 ية وحوض المتوسط .مرافقيا ومنشآتيا داخل القطاع ومع غيرىا من القطاعات ومع باقي الدول العرب
 حماية البيئة ودورها في رفع القدرة التنافسية : ـ  7
بيّنت الدراسات المتعمقة بالتنمية السياحية المستدامة أن أكثر المواقع السياحية نجاحاً ىي           

لذلك تمك التي تعتمد عمى المحيط الطبيعي النظيف ، والبيئات المحمية ، والأنماط البيئية الخضراء ، و 
ظيرت الكثير من المصطمحات الخاصة لعل أشيرىا السياحة البيئية والخضراء ، نسبة إلى مساىمتيا 
كقطاع خدمي في الاستفادة من مفردات البيئة والمحافظة عمييا في ذات الوقت ، ولعل التخطيط الجيد 

 فظة عمى البيئة .والإدارة السميمة أىم المرتكزات في تفعيل دور السياحة كعامل من عوامل المحا
واستجابة لمنداءات المتكررة والداعية إلى حماية البيئة وصيانتيا ، صُيغت العديد من الأىداف      

البيئية في الخطط التنموية المتعمقة بالسياحة ، حيث تعمل ىذه الأىداف عمى حماية البيئة الطبيعية 
ياح في مواقع السياحة الطبيعية ، من التعرض لأي خمل أو لأية آثار سمبية تنجم عن حركة الس

وتكافح التموث بمختمف أشكالو لتُجنب المواقع السياحية أخطاره ، كذلك تركز ىذه الأىداف عمى 
 الحفاظ عمى نوعية الحياة في البيئة المحمية عمى نحو يكفل احتياجات الأجيال الحالية والمستقبمية .

تعمقة بالبيئة المحافظة عمى رأس المال الطبيعي تدعو ولأن الاستدامة تعني في أبسط مفاىيميا الم   
الدراسات الحديثة إلى ضرورة اعتماد البعد البيئي في كل الخطط والبرامج التنموية السياحية ، وذلك 
لتحقيق العديد من الأىداف يأتي في مقدمتيا رفع القدرة التنافسية لمسياحة ، حيث أشارت إحصاءات 

ة إلى أن ىناك علاقة طردية بين الاىتمام بالبيئة الطبيعية والمشيدة وبين المنظمة العالمية لمسياح
تنامي أعداد الوافدين لغرض السياحة ، ففي الوقت الذي اىتمت فيو الدول الأوربية بقضايا البيئة ، 

مميون  79.4سجمت أعمى معدلات في أعداد السياح ، فعمى سبيل المثال في بمغ عدد السياح في فرنسا
، وىذا دليل لا يقبل الشك عمى أن مفيوم الاستدامة بشقيو الاستمرارية عبر  (20)م  2008سنة زائر 

الزمن وحماية البيئة وصيانتيا ، كفيلان برفع قدرة المرفق السياحي عمى المنافسة ، خاصة إذا توفرت 
 بقية العوامل المساعدة عمى ذلك.

 :              خاتمت

السياحة كعممية تنموية ، تُعنى بقطاع متداخل مع كل القطاعات في  خمصت ىذه الورقة إلى أن    
الدولة لا يمكن إسنادىا إلى ىيئة أو مؤسسة واحدة تضطمع بشؤونيا دون غيرىا ، مما يجعل المسؤولية 
تقع كاممة عمى عاتق ىذه المؤسسة ، بل ينبغي العمل عمى توسيع دائرة المشاركة في الرفع من 

مؤسساتيا بما يتوافق وقواعد المنافسة عمى الصعيد المحمي والدولي ، حيث تبيّن أن مستواىا ، وتفعيل 
أية خطط  دقطاع السياحة في ليبيا لازال يعاني من مظاىر القصور عمى كل المستويات ، فلا توج
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تنموية واضحة يمكن الاعتماد عمييا في وضع إستراتيجية فعالة ، كما تعاني البنية الأساسية خاصة 
التي ترفع من مستوى التنافسية ليذا القطاع وىو بيذا الحال لا يمكنو المنافسة عمى الإطلاق لا  تمك

 في الداخل ولا في الخارج ، وكمحاولة لمخروج من ىذه الحالة توصي الدراسة بما يمي :
انونية ـ توسيع دائرة المشاركة المحمية وتشجيع الاستثمار السياحي المحمي ، من خلال رفع القيود الق

 والإجرائية عمى العمل السياحي .
ـ العمل عمى إنشاء مركز بحثية متخصصة ودعم الخبرات المحمية في ىذا المجال بغية تأسيس قاعدة 

 بيانات عامة تعتمد أحدث الوسائل والنظم في حفظ وتبويب المعمومات السياحية .
 .اع حيوي لمستقبل الأجيال القادمةطـ رفع نسبة المخصصات المالية لقطاع السياحة والتعامل معو كق

ـ الاىتمام بقضية الترويج السياحي من خلال العمل عمى استحداث وسائل دعائية خاصة بالسياحة مع 
اتخاذ الإجراءات الكفيمة بتوعية المواطن العادي بأىمية السياحة وتعميق الثقافة السياحية في عقول 

 السكان .
 سية في مختمف القطاعات ذات العلاقة بقطاع السياحة .ـ التوسع في مشاريع البنية الأسا

ـ الاىتمام بالسياحة البيئية المصنفة كأسرع الأسواق السياحية نمواً ومراعاة الطاقة الاستيعابية لممناطق 
 الطبيعية .

ـ العمل عمى ضبط الأسعار في مختمف مجالات الحياة التي تخص السائح بحيث تكون عاملًا مشجعاً 
 قدرة الدولة عمى التنافس في المجال السياحي . وتعزز من

ـ سن القوانين والتشريعات التي تحمي السائح وتوفر لو الأمان ، وتساعد عمى تحرير القطاع بغية 
 تعزيز القدرة التنافسية لمسياحة .

 ـ تفعيل دور القطاع الخاص وتشجيع الشراكة بينو وبين القطاع العام . 
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 المضامين الاجتماعية لظاهرة السمطة السياسية
 يد كنباركريم س د.

  بني وليد كمية الآداب - قسم عمم الاجتماع

 المقدمة

ربما لم تشغل قضية ما بال المفكرين والسياسيين، عمى حد سواء ، مثمما فعمت ظاىرة السمطة 
الاجتماعي عمى وجو التحديد، بغية  -السياسية ، فقد انشغل بيا الفكر الإنساني عامة والفكر السياسي

ومضمونيا، وكانت عمى الدوام محط أنظار وآمال السياسيين الذين لم يدخروا  تحميميا وبيان طبيعتيا
 جيدا في محاولة منيم لمتمسك بيا وبالتالي التحكم ، من خلاليا، بسموك الآخرين.

ومما ساىم في أتساع وتعقد ىذا الاىتمام اختلاف الرؤى والتصورات الفكرية حول تحديد 
 افيا وىل ىناك قيود تحد من إرادتيا.ماىية السمطة السياسية وما ىي أىد

وفيما يتعمق بالسياسيين فإن الصورة كانت أكثر تعقيدا فخلال التاريخ الإنساني طرحت العديد 
من النماذج للأنظمة السياسية والتي عكست اختلاف مصالح وأىداف القوى والحركات السياسية فيما 

 الح" من جية أخرى. بينيا من جية وتباين رؤيتيا حول طبيعة "الحكم الص

ولاشك في أن معيار الصلاحية ىنا يتحدد في ضوء ارتباط السمطة بمصالح المجتمع ومدى 
 تمثيميا للإرادة العامة وىو العنصر الذي افتقدتو أغمب التجارب السياسية السابقة.

ن من ىنا فإن اليدف الأساسي ليذا البحث ىو التأصيل النظري لظاىرة السمطة السياسية وبيا
 مضامينيا الاجتماعية والتي تعد أىم المرتكزات الأساسية لبناء الدولة الحديثة.

وقد قسم ىذا البحث بالإضافة إلى المقدمة والخاتمة إلى ثلاث فقرات : الأولى تتعمق بالتأصيل 
الثة النظري لظاىرة السمطة السياسية، والثانية تبحث في بعض المفاىيم المرادفة لمفيوم السمطة، أما الث

فتبحث في الإبعاد الاجتماعية لظاىرة السمطة، معتمدين في ذلك عمى طروحات المنيج الوظيفي الذي 
 ينظر إلى السمطة كآلية لتحقيق غايات اجتماعية .  
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 التأصيل النظري لظاهرة السمطة أولا:

 الدلالة المغوية والاصطلاحية: -0

الثقافة العربية بالقوة والسيطرة والتسمط ،إذ  غالبا ما تقترن الدلالة المغوية لمفيوم السمطة في
لسان العرب لابن منظور أن السمطة ىي إسم من  "السلاطة" وىي: القير، وقد سمطو المّو  جاء في

قاموس "اليادي" لحسن سعيد الكرمي الذي ورد فيو أن ونجد نفس ىذا المعنى في ، 1فتسمط عمييم
يا إلى التسمط ومنو: تسمط الأمير عمى البلاد حكميا .ويشير الفعل من2السمطة ىي القدرة والممك

وسيطر عمييا، وتسمط القوي عمى الضعفاء: تغمب عمييم وقيرىم، وتسمط تمكن وتحكم، وسمط الله 
 . 3عمييم سمطاناً جباراً: غمبو عمييم وجعل لو عمييم السطوة والتغمب والقير

كثيرا عن معناىا المغوي رغم ان ىناك محاولات أما الدلالة الاصطلاحية لمفيوم السمطة فلا تخرج     
لتوسيع دائرتيا الاصطلاحية من خلال تعدد صور ممارسة السمطة ،وتبرز في ىذا الخصوص محاولة 

 جميل صميبا  في معجمو الفمسفي الذي أعطى لمسمطة صورا متعددة منيا:

إرادتو عمى الآخرين لقوة السمطة النفسية أو السمطان الشخصي: وتعني قدرة الإنسان عمى فرض  -أ
 شخصيتو وثبات جنانو، وحسن إشارتو ،وسحر بيانو.

 السمطة الشرعية، وىي السمطة المعترف بيا في القانون كسمطة الحاكم و الوالد والقائد. -ب

السمطة الدينية وىي السمطة المستمدة من نزول الوحي عمى الأنبياء والرسل وقرارات المجامع  -ج
 .4الأئمة المقدسة واجتياد

وفي ىذا الإطار أيضا ورد في الموسوعة العربية العالمية أن: السمطة في العموم الاجتماعية 
تعني: قدرة أشخاص أو مجموعات عمى فرض إرادتيم عمى الآخرين، إذ يستطيع الأشخاص ذوو 

                                                 

 .0213بيروت ،د ت،ص دار المعارف، ،7ابن منظور ،قاموس لسان العرب،ج 1
 .070،ص2991دار لبنان لمطباعة ،بيروت، عربي، -اليادي قاموس عربي حسن سعيد الكرمي، 2

 .071المرجع السابق،ص 3

 .673،ص2981،دار الكاتب المبناني،بيروت، 2جميل صميبا، المعجم الفمسفي،ج 4
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، وتكاد السمطة النفوذ، إنزال عقوبات، أو التيديد بيا، عمى أولئك الذين لا يطيعون أوامرىم أو طمباتيم
 .5تكون موجودة في كل العلاقات الإنسانية

إن ىذه الدلالة المغوية والمفاىيمية لمصطمح السمطة انسحبت أيضا عمى رؤية المفكرين لظاىرة        
السمطة السياسية التي ارتبطت في الذىن العربي بالأمر والطاعة والحاكم والمحكوم لتعكس جبروت 

، وانقياد الخاضعين لو دون التفات جدي بجوانبيا التنظيمية أو الاجتماعية، فقد الدولة، وعموية الحاكم
جاء في الموسوعة السياسية أن السمطة ىي " المرجع الأعمى المسمم لو بالنفوذ أو الييئة الاجتماعية 
ل القادرة عمى فرض إرادتيا عمى الإرادات الأخرى بحيث تعترف الييئات الأخرى ليا بالقيادة والفص
نزال العقوبات وبكل ما يضفي عمييا الشرعية ويوجب ليا الاحترام"  .6وبقدرتيا وبحقيا في المحاكمة وا 

ويودع ىذا التعريف السمطة بيد الدولة التي" لا تعموىا سمطة في الكيان السياسي ويتجسد ذلك من     
أو في  7هك وسائل الاكراق امتلاخلال امتلاك الدولة لسمة السيادة ،لأنيا مصدر القانون ومحتكرة ح

أفضل الأحوال تممك حق "الإجبار الشرعي" الذي من خلالو فقط يمكن التمييز بين الحاكم والمحكوم 
                                                                                                                       .8بين الأمر والطاعة

انبو يعرف أحمد زكي بدوي السمطة "أنيا القدرة عمى التأثير، وىي تأخذ طابعاً شرعياً ومن ج 
في إطار الحياة الاجتماعية، والسمطة ىي القوة الطبيعية، أو الحق الشرعي في التصرف، أو إصدار 
و الأوامر في مجتمع معين، ويرتبط ىذا الشكل من القوة بمركز اجتماعي يقبمو أعضاء المجتمع بوصف

 . 9شرعياً، ومن ثم يخضعون لتوجيياتو وأوامره وقراراتو"

ما يتعمق بمعالجة التراث الفكري الغربي لمصطمح السمطة نجد أن أغمب  المفكرين الغربيين وفي       
العموم السياسية تتضمن دراسة السمطة وما يتصل بيا من علاقات تفاعمية ، حيث أنيم  يؤكدون بأن

السمطة بأنّيا "  ، أىميا تعريف  "لاسوول " و الذي عرف عة بيذا المعنىيصمون إلى تعاريف واس

                                                 

 .55، ص2996، بيروت، 20الموسوعة العربية العالمية، مؤسسة أعمال الموسوعة لمنشر والتوزيع، ج 5

 .125ت والنشر ،د،ت،صالمؤسسة العربية لمدراسا ،0موسوعة السياسة ،ج عبد الوىاب الكيالي وآخرون، 6

 .125المرجع نفسو،ص 7
 .60، ص2970صادق الأسود، عمم الاجتماع السياسي، مطبعة الإرشاد، بغداد،  8
 .140، ص2978أحمد زكي بدوي، معجم مصطمحات العموم الاجتماعية، مكتبة لبنان، بيروت،  9
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"الطاقة  السمطة بأنّيا: أما الأمريكي روبرت دال فيعرف 10اتخاذ القرارات "تعني واقعة المساىمة  في 
  .11لولا ذلك التدخل" التي يستخدميا أي شخص لمحصول عمى شيء ما من آخر لم يكن ليحصل

 ماكس فيبر السمطة بأنيا احتمال أن تطاع قيادة ما من قبل جماعة معينةومن جانبو يعرّف 
لا يمكن أن يمارس إلّا في محيط محدد من النشاطات قصد  ويرى فيبر أيضا إن القير و الإلزام

باختلاف النشاط ، فمثلًا إن ظواىر السمطة في القطاع الاقتصادي  الوصول إلى غاية معينو تختمف
السياسية  و ىي إرضاء الحاجات المادية و زيادة الموارد ، بينما السمطة يةىي وسائل لخدمة غا

السمطة السياسية  استمرارية أو ديمومة الفئة التي تمارس السمطة ، فالسيطرة التي ىي من ميزة فغايتيا
فقط ممارسة القير أو الجبر الجسدي ،  تتجمى معيا بوضوح أكثر من غيرىا ، ذلك أنيا تحتكر لنفسيا

الواقع احتكارية القير أو الجبر المشروع و لا يتميز إلّا  عميو فإن أي تجمع منظّم سياسياً يممك فيو 
 التاريخية إذ يؤكد عمى أن الدولة الحديثة و حدىا تممك  فيبر التحولات بيذه الخاصية ، و لم ينس

، و بناء عميو  إقميميا بالطريقة الأكثر وضوحاً و الأكثر صراحة احتكار القير أو الجبر المشروع فوق
ننظر إلى الدولة المعاصرة  يعرف فيبر النظام السياسي أو الدولة المعاصرة كما يمي : " يجب أن

استعمال  و لحسابيا الخاص حق باعتبارىا مجموعة إنسانية حيث أنيا داخل حدود معينو تحتكر
 .12العنف الجسدي المشروع

لسياسية بالسيطرة عمى الأفراد فإنو يبرر ذلك مع ذلك فإن فيبر عندما يشرعن حق السمطة ا
بالمحافظة عمى قوة التنظيم الاجتماعي من خلال تعزيز دور المؤسسات الرسمية )التنظيم الرسمي( 

 الذي من شأنو ضبط السموك الفردي والجماعي.

 ويبدو ىذا الطرح مخالفا كميا لما ذىب إليو ماركس في رؤيتو حول السمطة وعلاقتيا بالسيطرة
، فانطلاقا من تحميمو الطبقي الذي وظفو لتفسير كل مظاىر الحياة السياسية والاجتماعية وجد ماركس 
إن السمطة وما يرتبط بيا من علاقات قوة وخضوع ىي انعكاس لمعلاقات الصراعية بين الطبقات 

مى النظام الاجتماعية المختمفة وبالتالي فان الطبقة المسيطرة ىي تمك التي استطاعت أن تسيطر ع
السياسي وان تفرض سيطرتيا عمى الآخرين بغية حماية مصالحيا الطبقية، بمعنى آخر أن السمطة 
السياسية في حقيقة الأمر ىي أداة بيد الطبقة الرأسمالية لفرض إرادتيا واستغلاليا لمطبقات الكادحة 

                                                 

10 Lasswell and Kaplan: Power and Social Enquiry, 1950, P70. 
11 ) Robert   A .Dahl Preface to Democratic Theory, 1956, P13. 
12 H.H .Girth and C. Wright Mills :From Max Weber: Essays in Sociology .New York, 

Oxford University Press, 1958, P180. 
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لوسائل المتاحة بما فييا وىو ما يدفع ىذه الطبقات إلى مقاومة سيطرة الطبقة الرأسمالية بمختمف ا
 .13وسائل العنف والثورة

 ثانيا: بعض المفاهيم المرادفة لمفهوم السمطة:

ىناك العديد من المفاىيم التي تستخدم، بوعي أو بدونو، مع مفيوم السمطة بمضامينيا 
 السياسية والاجتماعية ومن ىذه المفاىيم: 

 مفهوم السيطرة:-0 

وجود فرد أو أكثر أقوى من الأفراد الآخرين الأعضاء في  يطمق تعبير السيطرة لمدلالة عمى
جماعة اجتماعية معينة، والذين يفرضون عمى ىؤلاء الآخرين وجية نظرىم في تسيير الشؤون العامة 

، وىي بيذا المعنى واقعة مادية تستند الى اختلال الموازنة بين قدرات الأفراد أو الجماعات  14لمجماعة
ة أو الاجتماعية بحيث تعطي لمطرف المتفوق  القدرة عمى السيطرة عمى الآخرين الفكرية أو الاقتصادي
 والتحكم في سموكيم.

إن ىذا الفيم لظاىرة السيطرة يجعل منيا تدور بين المحكومين وليس بين الحاكمين ،إلا أن 
طبقات ىذا القول لا يمنع من أن تمارس السيطرة عمى مستوى السمطة السياسية فغالبا ما تحاول ال

المسيطرة اجتماعيا واقتصاديا من فرض سيطرتيا السياسية أيضا وىذا ما يدفع الطرف أو الأطراف 
التي تتحمل وطأتيا الى مقاومتيا والعمل عمى إيجاد توازنات جديدة في العلاقة بين الأطراف 

 المتنافسة.

نيما، فالسمطة في ومع أن السيطرة تبدو متداخمة بالسمطة إلا أن ىناك العديد من الفروق بي
جوىرىا ظاىرة تنظيمية لابد من وجودىا في المجتمع السياسي المنظم ، وىي قائمة عمى الشرعية 
وعمى رضا وقبول الأفراد بوجودىا، في حين أن السيطرة تنجم عن الصراع بين القوى الاجتماعية 

 المختمفة وىي تقوم، في الغالب،  عمى القوة وليس عمى الرضا المجتمعي. 

                                                 

 .200د.ت، ص  ق،كارل ماركس، فريدريك أنجمز، في الاستعمار، ترجمة فؤاد أيوب، دار دمشق لمطباعة، دمش 13

 .67صادق الأسود، مرجع سابق، ص 14
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 مفهوم النفوذ: -2

يشكل التداخل بين مفيومي السمطة والنفوذ جانباً من الإشكالية المغوية لمفيوم السمطة بصورة 
ذا كانت السمطة ىي القدرة عمى الإخضاع، في صيغتيا الأدبية، فإن التداخل مع مفيوم   عامة. وا 

ير في سموك الآخرين بعمل النفوذ يصبح أمر لا مفر منو فالنفوذ ىو الاستطاعة والقدرة عمى التأث
ذا كانت السمطة تعتمد عمى القوة فإن النفوذ يقوم عمى الإقناع  متعمد ومقصود،  وا 

كما أنو يعبر عن ترابط العلاقات الاجتماعية ومدى توافر عنصر الثقة فييا وكذلك وجود 
 مصمحة مشتركة بين طرفي العلاقة.

لتعزيز قوتيا وسيطرتيا من خلال الارتكان الى  أضف الى ذلك أن السمطة قد تستعين بالنفوذ      
المزايا الشخصية  التي تتمتع بيا القيادات السياسية وىو الأمر الذي يحدث خارج نطاق السمطة 

 السياسية أيضا.

 مفهوم القوة: -3

كثيرا ما يتم الربط بين القوة والسمطة التي تسعى الى إقرار النظام والأمن الاجتماعي من خلال 
ام وتوظيف مختمف مقومات القوة المادية والمعنوية، والسمطة في التنظيم الاجتماعي والسياسي استخد

الحديث ىي الجية الوحيدة المخولة قانونا بامتلاك وسائل القوة الشرعية وىي تعكس عدم تماثل او 
 تكافؤ الأطراف الداخمة في علاقات القوة لصالح سمطة الدولة.

لا أن ىناك حدودا وفواصل بين القوة والسمطة فالسمطة في جوىرىا ىي ومع ىذا التداخل إ       
امتلاك الحق الشرعي في توجيو سموك الآخرين أي أنيا علاقة شرعية، أما القوة فتعكس اختلال 

وىي "عندما تمارس خارج نطاق السمطة  أي أنيا علاقة واقعية علاقات القوة لصالح الطرف الأقوى
 .15تبداد وتسمط"الشرعية تصبح ظمما واس

                                                 

 .246، ص2961جاك مارتيان، الفرد والدولة ، ترجمة عبد الله أمين ،مكتبة الحياة، بيروت، 15
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 مفهوم التسمط: -4

يرتبط مفيوم التسمط بالعديد من المفردات التي تعبر عن ممارسات لصور شتى من القسر،          
والشدة، والتعسف، والاضطياد، والعبودية، والإكراه، والاستبداد، والتي تعبر بمجمميا عن نزوع السمطة 

 . 16مع المحكوميننحو تبني سياسات قمعية تسمطية في علاقاتيا 

وعمميا تكون السمطة السياسية سمطة استبدادية عندما توظف أدوات القمع المادي لمحصول         
عمى الطاعة من المحكومين، وعندما تستخدم المصمحة الخاصة لمقابضين عمى السمطة، وىي عمى 

 نقيض مع  السمطة الديمقراطية التي توظف لخدمة عامة الناس. 

أجواء التسمط يتم الانفراد بالسمطة، و تنعدم الشرعية القانونية أو الدستورية، وتغيب  وفي ظل      
إمكانيات الحوار، وتنعدم المشاركة الجماىيرية وىي المظاىر التي تعج بيا الحياة السياسية في العديد 

  من دول العالم.

 الأبعاد الاجتماعية لظاهرة السمطة السياسية: ثالثا:

استعراض مفيوم السمطة والمفاىيم التي عمقت بو يتضح أن السمطة السياسية اقترنت  من خلال      
عمى الدوام بالسيطرة والقوة والتسمط والذي يمارس من قبل شخص ما أو فئة ما عمى أغمبية الناس 

مر الذي جعل متخذة بذلك صور شتى منيا صور العنف تارة أو صور القانون تارة أخرى وىو الأ
السمطة تبدو، كظاىرة ، عمى إنيا أداة قمعية مسخرة لخدمة الحاكم ومسمطة عمى رقاب المحكومين 
وىو الأمر الذي يستوجب إعادة تصويب مفيوم السمطة السياسية بالتأكيد عمى مضامينيا الاجتماعية 

دت من قبل الأنظمة تمك المضامين التي تراجعت في خضم الممارسة السياسية سواء تمك التي اعتم
 الاستبدادية أو تمك التي تشدق بيا الفكر الغربي أو التي أنتجيا الفكر الماركسي.

إن ىذا المفيوم لمسمطة السياسية ينظر الى السمطة السياسية باعتبارىا ضرورة اجتماعية أممتيا         
المجتمع وىو الأمر الذي يمكن  طبيعة الوظائف والاعتبارات التي تتعمق بالسمطة باعتبارىا أداة لخدمة

 تناولو في ضوء النقاط التالية: 

                                                 

الكتاب العرب،  اتحادمجمة الفكر السياسي ،دمشق ،  دراسة تحميمية، بين السمطة والتسمط: ،عمي أسعد وطفة 16
 .98-91، ص ص2998في، ص(202العدد)
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 الوظيفة التنظيمية لمسمطة السياسية:-0

السمطة تتفق عمى أن السمطة ظاىرة ضرورية لممجتمع تمك  إن كل الآراء التي تناولت ظاىرة        
حيدة القادرة ، بحكم الضرورة التي تستمد مبرراتيا من مسوغات تنظيمية كون السمطة ىي الجية الو 

القانون وامتلاكيا لأدوات الضبط  الاجتماعي ، عمى فرض التنظيم الاجتماعي الذي يعد احد الشروط 
الأساسية لموجود الاجتماعي ، اذ لا يمكن تصور استمرارية الحياة الإنسانية دون قدر من التنظيم 

وىو ما يستوجب وجود سمطة لفرض الاجتماعي الذي من شأنو تنسيق وتنظيم العلاقات الاجتماعية 
التنظيم والعمل عمى حمايتو، بل أن التطورات التي شيدىا الاقتصاد العالمي مؤخرا وخاصة في 
الولايات المتحدة أكدت الحاجة الى التنظيم الاجتماعي الذي أصبح يغطي مختمف جوانب الحياة 

 .17الاجتماعية والاقتصادية والثقافية وغيرىا

يار نجاعة وفاعمية التنظيم الاجتماعي ىذا تتوقف عمى مدى تمثيمو لمصمحة عامة غير أن مع      
الناس وقدرتو عمى الاستجابة لمحاجات الأساسية لممجتمع وليس خدمة المصالح الضيقة لمحاكم أو 

 لمحزب أو لمطبقة. 

 الأمن المجتمعي: -2

السياسية يتمحور حول تحقيق  ولحد الآن بقي مبرر وجود السمطة 18منذ ولادة أفكار ىوبز       
الأمن بصيغتو العسكرية حتى سميت الدولة في بداية ظيورىا ب"الدولة الحارسة، أي التي تقوم أساسا 

 .19بحماية الأمن في الداخل ،وصد العدوان من الخارج

نمية ومع أنو لا أحد يستطيع أن ينكر أىمية ىذا النوع من الأمن ، خاصة بعد ارتباط الأمن بالت       
المنشودة، إلا أن الممارسة العممية لمعديد من التجارب السياسية القائمة كشفت أن السمطة تنكرت 
للأبعاد الاجتماعية والاقتصادية لمفيوم الأمن و أقصرت ذلك عمى بعده العسكري، بل الأكثر من ذلك 

طة الى أداة قمع أن السمطة حرفت مفيوم الأمن العسكري ليقتصر عمى حماية الحاكم وتحويل السم

                                                 

 تفاصيل خطة أوباما لدعم الاقتصاد الأمريكي: أسامة عبد الله ، 17
Http//www.taqrir.org/ showerticle.cfm?id=1186. 

 .2985دار التنوع ،بيروت ، إمام عبد الفتاح إمام ،توماس ىوبز ، حول أفكار توماس ىوبز أنظر: 18
 .04، ص2969 ،يروتب دار النيضة ، يحيى الجمل، الأنظمة السياسية المعاصرة، 19
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وسيطرة وبالتالي تعظيم الإنفاق العسكري و تحريف مسار التطور التنموي الذي ساىم بدوره في تعقد 
 .20المشاكل السياسية والاجتماعية والاقتصادية القائمة

من ىنا فأن الضرورة تقتضي مراجعة موضوعة الدور الأمني لمسمطة بالتـأكيد عمى تعزيز        
ي بأبعاده الاجتماعية والاقتصادية والذي من شأنو التصدي لمختمف التحديات القائمة الأمن المجتمع

 وليس فقط العسكرية منيا.

 المشاركة السياسية: -3

ترتبط المشاركة السياسية بطبيعة الأنظمة السياسية وآلية الحكم ونوعية العلاقة بين الحاكمين          
داف تمك السمطة وغاياتيا والفمسفة القائمة وراء تمك الأىداف والمحكومين وأشكال ممارسة السمطة وأى

الماضي تختمف باختلاف أشخاص الحكام ، فيم يجسدون ىذه السمطة  والغايات. لقد كانت السمطة في
و يمارسونيا عمى إنيا امتياز شخصي يكتسبونو بفضل مواىبيم أو أشخاصيم ولم يكن ىناك تمييز 

  .21بين الحاكم والسمطة

ومع أن ىذا الوضع قد تغير في الدولة الحديثة بإيداع السمطة بالدولة وليس بشخص الحاكم،        
يجاد منافذ لممشاركة السياسية ، إلا أن ىناك إشكالية جوىرية تتعمق بطبيعة وحدود ىذه المشاركة  وا 

بية( حيث تسود قناعة خاصة تمك التي افرزىا النظام الديمقراطي الغربي ) الديمقراطية التمثيمية أو النيا
أن ىذا النوع من المشاركة لا يعبر بحق عن إرادة الأمة ، إذ غالبا ما تنتيي ىذه المشاركة الجماىيرية 
عند صناديق الاقتراع فضلا عن خضوع الناخب لتأثير الحملات الانتخابية التي تضمل خياراتو 

ا يعني إن إرادة الأمة ىي إرادة السياسية، كما يلاحظ تناقص عدد المصوتين في ىذه الحملات مم
 .22ناقصة

                                                 

 البيريستيروكيا، ميخائيل غورباتشوف، أنموذجا عمى صحة ىذا القول أنظر: قدم انييار الاتحاد السوفيتي )السابق( 20
 .8ص ترجمة خيري عبد الجواد ،دار الشروق، القاىرة،

 ،2994(مارس 280رقم)دراسة فمسفية لصور من الاستبداد، سمسمة عالم المعرفة،  الطاغية: ,إمام عبد الفتاح إمام 21
 .27ص

 ،الدولية، مركز الأىرام، القاىرة وحيد عبد المجيد، الانتخابات الأوروبية وتحولات الديمقراطية المعاصرة، السياسة 22
 .188ص ،2991يوليو (،239العدد)
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أما الأنظمة الماركسية فقد أنتجت نمطا خاصا من المشاركة السياسية يقوم عمى دكتاتورية       
 .23الحزب الحاكم الذي احتكر لنفسو مزاولة العمل السياسي والسيطرة عمى السمطة السياسية

ستمزم إعادة النظر بالتجارب السابقة وخمق قنوات من ىنا فإن تعزيز مبدأ المشاركة في السمطة ي     
 حقيقية أمام المواطنين لممارسة السمطة دون واسطة تمثيمية او حزبية.

 حدود السمطة السياسية: -4

إذا كان الوجود الاجتماعي المنظم يحتم وجود السمطة السياسية إلا أن السؤال الذي يطرح      
ياسية أو بعبارة أدق ما ىي الحدود التي ينبغي أن تقف السمطة باستمرار ىو ما ىي حدود السمطة الس

 عندىا حتى لا تتحول الى نوع من الطغيان والاستبداد وما ضمانات تمك الحدود..؟

إن ىذا السؤال يجد تبريره في تحول السمطة السياسية الى قوة مادية قاىرة بغية إرغام الآخرين       
خمق فجوة وجفاء بين الحاكمين والمحكومين وأدى الى تفشي ظواىر عمى الطاعة الأمر الذي أسيم في 

اللامبالاة والسمبية والإحباط والاغتراب وتنامي الشعور بالسخط عمى الدولة ومؤسساتيا وخاصة لدى 
 جيل الشباب الذي أصبح يعيش أزماتو الاقتصادية والاجتماعية والثقافية الطاحنة.

ولا تزال ، العديد من الدول العربية والتي اصطمح عمى تسميتيا ولعل الأحداث التي شيدتيا،      
ب)الربيع العربي( تعكس، ولاشك ، عمق الفجوة القائمة بين مؤسسة السمطة من جية ومحيطيا 
الاجتماعي من جية أخرى لاسيما وان تمك الأحداث اتخذت في كثير من الأحيان طابعا عنيفا سواء 

لزاميم بتقديم بمجوء مؤسسات السمطة الى توظي ف وسائل القمع المادي لإرغام شعوبيا عمى الاستكانة وا 
 . 24ولاء الطاعة العمياء أو دفع تمك الشعوب الى الوسائل العنفية لإحداث التغيرات المطموبة

من ىنا فإن إعادة تصويب مؤسسة السمطة يستوجب تفعيل أسسيا النفسية والاقتصادية      
لانفتاح عمى محيطيا الاجتماعي وبما يفضي الى تحقيق العدالة الاجتماعية والاجتماعية والتاريخية وا

 و تعزيز التفاعل بين المجتمع من جية والنسق السياسي من جية أخرى.   
                                                 

 .15، ص2989إبراىيم سعد الدين، أزمة النظام الاشتراكي، كتاب الأىالي، القاىرة،  23

 بيع العربي أنظر:حول أحداث الر  24
رادات الصمود،ـ سعيد رفعت، الثورات العربية بين نزعا  ،1321ربيع  ،249ون عربية ، العدد،ؤ مجمة ش ت الإحباط وا 

 .21ـ5ص ص 
 ،288ف السياسة الدولية، العدد، مفترات ما بعد الثورات العربية، مـ المصيدة الانتقالية، لماذا تتعثر الدول في 

 .87ـ53ص ص ،1321أبريل
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 الخاتمة

لقد سعى ىذا البحث الى دراسة المضامين الاجتماعية لظاىرة السمطة السياسية تمك الظاىرة التي 
الاجتماعي عمى وجو التحديد، خاصة بعدما  -ي عامة والفكر السياسيحظيت باىتمام الفكر الإنسان

اتخذ الجدل بشأنيا رؤى فكرية وتطبيقات عممية ناصرت ىذا النموذج أو ذاك من التجارب السياسية 
 القائمة.

ومع أن الأصل في ظاىرة  السمطة السياسية ىو أنيا أداة تنظيمية أممتيا طبيعة العلاقات الاجتماعية 
، إلا أن الممارسة العممية لمعديد من التجارب السياسية القائمة أممت عمييا سمات مغايرة نفسيا

لطبيعتيا الأولى حيث اقترنت السمطة السياسية بالعديد من المفاىيم التي عمقت بيا ومنيا مفيوم 
 السيطرة والنفوذ والقوة والتسمط.

من التركيز عمى عناصره الأولى من خلال وبيدف تصويب مفيوم السمطة سياسيا واجتماعيا كان لابد 
النظر الى السمطة السياسية كضرورة اجتماعية تسعى لتحقيق الأمن المجتمعي وتفعيل المشاركة 

 السياسية وتعظيم  جوانبيا الاجتماعية والاقتصادية والنفسية والتاريخية. 
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 تكوين المعمم في ضوء الاتجاىات التربوية المعاصرة
 د. محمود عبد حميد العابدي العيساوي

 جامعة الزيتونة -كمية الآداب / بني وليد 

  

  "لا يمكن لأي نظام تعميمي أن يرتقي أعمى من مستوى المعممين فيو"

  (روي شنغ) 

 مقدمـــــــــــة:

إف نجػػػاح مليةماػػػل ملةيماةاػػػل مػػػل أي نظػػػاـ ةيماةػػػل اة مػػػؼ همػػػل ةػػػ،  ماهماػػػل ةػػػ،    ىػػػ م ملنظػػػاـ    ةة ػػػؿ      
ينصػ  ملةنطػط لميةماػل  ملةة اػ  ملػ  ا  ة مصفا  ملةيمـ  آلال إه،م،ه  ةك انو أحػ، أىػـ ةمػؾ ملةػ،    باهةبػا ه مل

مةيةا بم   كفاءة ملةق  م   مايا    مل ي اة مؼ همل نطاطو  ميالاةو نجاح مليةمال ملةيماةال  بم غ أى،مميا  
مل، مسال  ملةياةؿ  مل سا ؿ ملةيماةال  ملةبانل ملة، سال  ط م ؽ ملة، ا   غـ أىةاةيا مإنيا ةبقل 

نػػاؾ ةيمػػـ    كفااػػا  ةيماةاػػل  سػػةا  ط صػػال ةةةاػػ ة اسػػةطا  ةػػف ةحػػ، ،ة مر ػػ  ةػػا لػػـ اكػػف ى
  ليػػا كسػػ  هػػا،ة ملةبياػػل هنػػ، ملة ةاػػ   ةطػػجاييـ همػػل موسػػةق ؿ ملفكػػ ي  ة سػػا  ةفػػاىاةيـ 
 ةػػ،م كيـ  ةيػػ اص ط صػػااةيـ  ةنةاػػل مػػ، مةيـ مليقماػػل  مليةػػؿ همػػل ةػػ جاييـ  م  طػػا،ىـ  ةػػ ةاف 

اةػػؿ  ملةفاهػػؿ ةػػ  با ػػل ةة اػػ ة  ىػػ م و اةػػ ةل إو ةػػف  ػػ ؿ مرجػػ مء ملةناسػػبل لةطػػا كةيـ مػػل ملةي
 . مـ  ةك انويلج،ي بالاا  إه،م، ملةموىةةاـ م

يا إحػ،  ملة وػ ها  مل  اسػال  ،م، مبؿ مل ،ةل  ملة، اص مل أ ناإف هةمال ةك اف ملةيمـ بطقاو ملإه    
مػاـ مػل ملك اػ  ةػف ، ؿ مليػالـ  ملةل ط م   ةا مل  ةط ؿ ملةة صصاف  ملةيةةاف بطػ  ف ملة باػل  ملةي

 م،   ةا  مؿ ةك اف ملةيمـ ةح  م أساساا ةيق، ةف أجمو ملن، م   ملةؤةة م  مل طنال  ملإمماةال  مليالةال 
أج اػػ  ملي،اػػ، ةػػف مل، مسػػا  حػػ ؿ ىػػ م ملة وػػ ع  أجةيػػ  همػػل وػػ   ة ة مجيػػل بػػ مة  إهػػ،م،  ةكػػ اف 

باةجػاه ةسػماط ملوػ ء همػل بػ مة  إهػ،م، ملةيمػـ ملةةبيػل  ملةمةاف    ةا ملبحث ملحالل إو ةحا لػل همةاػل
مػػـ مػػل ملػػ، ؿ ملةةق،ةػػل  مل م ػػ،ة   ةػػف مجػػؿ مل مػػ  ةػػف كفػػاءة ىػػ ه ملبػػ مة  بةػػا يةقا نػػل ببػػ مة  إهػػ،م، ملة

 انسجـ ة  موةجاىا  ملة ب ال ملةياص ة .
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 الفصــــل الأول

 مشكمة البحث وأساسياتو

 أولًا : مشكمة البـــــــــــــحث

همػػل ملػػ غـ ةػػف ملةطػػ  م  مليمةاػػل  ملةكن ل جاػػل ملةةسػػا هل    بػػال غـ ةػػف ملة اػػ م  مػػل أىػػ،مؼ  
ملة بال ملةل م و  همل ملةيمـ أ، م  ج،ا،ة  ةةج،،ة و مؿ ملنظاـ ملة بػ ي مػل ةيظػـ ةجةةيػا  مليػالـ 

ا م   مالةيمـ ملي بل ةقا،مً بآلاا   و مبط م،اةل حةل أصبح هاج مً هف ة مكبل ةا اح،ث ح لو ةف ة 
ملةقما،ي ى  ملصا ل مل البل مل مرنظةل ملي بال لمةيماـ    ى  ملنامؿ لمةي مل  ملةص،  مل حا، ليا ى،مو 
إاصاؿ ملةا،ة مليمةال ةف ملكةص ملة، سال إلل ملةةيمةاف  ملة كػ، ةػف حسػف مسػةايابيـ  مسػةظيا ىـ ليػا  

ةػف  سػا ؿ ملةقػ اـ ملةةن هػل إو مو ةبػا م     ى  غا  ةساىـ مل ة طػاط ملةنػاى  مل، مسػال   و ايػ ؼ
 و ا مؿ ةح  ةط مل ك امل ملةا،ة مليمةال  سن،مف مل مػ  ملوػاغط ملةة ػؿ بػ ةف حصػل ملػ،    أوػؼ 
إلػػل  لػػؾ متلاػػا  ملةيةةػػ،ة مػػل إهػػ،م، ملةيمػػـ  ة، ابػػو   مفػػل مل مػػ  ملػػ ي ةيػػةـ بػػو ملةجةةيػػا  ملةةق،ةػػل 

يػػااا  ،ماقػػل و ةاػػا  ملطالػػص ملةيمػػـ    مهةةػػا، بػػ مة  همةاػػل بيةماػػل ةكػػ اف ملةيمػػـ ةػػف  ػػ ؿ  وػػ  ة
ةةكاةمػػل   م ػػ،ة لإهػػػ،م،ه مبػػؿ مل ،ةػػل  ة، ابػػػو مػػل أ نا يػػػا   نجػػ، أف ةؤسسػػاةنا ملة ب اػػػل ملةكمفػػل بإهػػػ،م، 
ملةيمـ ةيانل ملك ا  مبة،مءً ةف ط  ط ملقب ؿ ملةة،نال ملةل ةكا، ةصؿ إلل ح، مل ط  ط ةػ   مً بػالب مة  

ة مػل ملإهػ،م،  طػ ؽ ةنفاػ ىا  ةةابيةيػا  ناىاػؾ هػف ممػل ،  م  ملةػ، اص مػل أ نػاء مل ،ةػل  ملةػل ملةيةة،
نحف ب ة  ملحاجل ليا ل ج ، أه،م، كبا ة ةف ملةيمةاف غا  ملةؤىماف م وةيـ ملحاجػل ملطػ،ا،ة ملناةجػل 

  ملةيمػػاـ لمةجةةػػ  ةػف مل اػػا،ة ملكباػػ ة مػػل هػػ،، ملةمةحقػػاف بالةػػ،م   نةاجػػل لمة ماػػ، ملسػػكانل  ةطباػػؽ طػػيا
 كةا أف ة،نل ، ؿ ملةيمـ ملةا،ي  ةكانةو موجةةاهال  مق،مف ةينل ملةيماـ م،ساةيا بحاث أصبح ملنا  
لل ةينل ملةيماـ ب نيػا ةينػل اةكػف ري طػ ص ة م لةيػا ةةػا  انظ  ف إلل ملةيمـ  ك نو ط ص ها،ي  م 

 .سمباً همل سا  مليةمال ملة ب ال أ  

 مفل جا،ة  صا،مل ةف أجؿ إها،ة ملنظ  بالةيمـ  ظ  مو  ةط ايا  ةينل  ةةا سبؽ احةـ همانا  
ملةيماـ  آلاا  ةك اف ملةيمـ  سااماةيا ةف حاث ملإه،م، مبؿ مل ،ةل  ملة، اص مل أ ناء مل ،ةل لجيمو 
هنص مً ماهً   ةساىةاً مل ملة ا  ملحوا ي  ملةق،ـ ملةجةةيل   هماو مإف ةطكمل ملبحث ملحالل ةةح،، 

ل ملبحث هف آلاا  ةك اف ملةيمـ ملةل ةةناسص  موةجاىا  ملة ب ال ملةياص ة  بااف ملط  ط مل  ةل م
  ملكفااا  ملةيماةل مل مجص ة م ىا مل ملةيمـ لنجاحو مل ةينل ملةيماـ .
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  أىمية البحـــــــــــــث ثانياً :

 :ة ةل أىةال ملبحث ملحالل ةف      

باهةبا ىا ملةسؤ لل هف إ ساء ملةج،ا،  ملة اا   بناء ملةجةة  مليص ي  :ــــــــمأىمية مينة التعميــــــ. 1
ملقا،  همل ة مجيل ملةح،اا  ملةحاطل بو  ة مكبل ةط  م  مليص  مل ي انةةل إلاو  مالني ض بةينل 

 ملةيماـ ى  مرسا  ملصحاح مل ي اسةن، إلاو ملني ض بالةيف مر    ميل أـ ملةيف. 

  مل م ال مل أي باهةبا ه هنص مً ماهً   ةؤ  مً مل ةحقاؽ أى،مؼ ملة بال  حج: ــــــــــــة المعمم. أىميـــــ2
ة ب ي  مي  ملةص،  مر ؿ لمبناء ملحوا ي  مومةصا،ي  مل قامل للأةـ ةف   ؿ  إص ح أ  ةط ا 

 .بناء ملإنساف  ملح مؾ موجةةاهل إسياةاةو ملحقاقال مل

لميةمال ملةيماةال  ملةسؤ ؿ مر ؿ هف نجاحيا أ  مطميا مي  اميص ،  مً  طا مً مل  ى  ملة،ا  ملةنفا ي 
 حااة ملف ،  مرةل  ةسةقبميةا.

(  أف أىةال ملةيمـ هب   هنو نظ ال  أ  ملةاؿ 10: ص 1996 ا ك ) ةحة، ةة لل غناةل    
ا م ةفي  ةبناء مرةـ كمر ملبط ي ملةل ةنص همل أنو كمةا نجح ملةيمـ مل  اا،ة ملةسة اا  ملةيماةال

ةييا ةسة اا  ملةي مل  ةف  ـ ة ةف  ةسة اا  ملإنةاج ملق ةل ملياـ  مل ي ب،  ه انيك  همل  اا،ة 
 ةسة اا  ، ؿ أبناء مرةـ  ةحقاؽ مل ماىال موجةةاهال.

 أجة   جاؿ ملة بال أف أي إص ح ةسةي،ؼ للأةل لةي،اؿ ةسا ىا ب ال ةق،ةيا إنةا انطمؽ ةف 
 صةا  ملةل اة كيا ملةيمـ همل سم كاا  ة ةا ه  أ  ميـ  مةجاىاةيـ  ةفكا ىـ ملب

اسمط ملو ء همل ةس لل مل غاال مرىةال  ىل ةك اف ملةيمـ بجانباو ملإه،م، مبؿ مل ،ةل  ملة، اص . 3
مل أ ناء مل ،ةل ةف   ؿ بااف ملةفاىاـ ملةةيمقل بو  ةط اص ج منص مل مؿ  ملةطاكؿ ملةل ةية ض 
إه،م، ملةيمـ   ةحا لل ملح، ةنيا ةف   ؿ موسةفا،ة ةف ةجا ص مل، ؿ ملةةق،ةل ملةل مطي  ط طاً 

 كبا مً مل ى م ملةجاؿ. 

اةةاطل ى م ملبحث ة  مل،ه م  ملة مصل ةف مبؿ ملةة صصاف  ملياةماف مل ةجاؿ ملة بال . 4
 ملني ض ب ممينا ملةيماةل . ملةيماـ  مليا،مل إلل ة مجيل  مم  إه،م،  ة، اص ملةيمـ ةف أجؿ 
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 ثالثاً : أىداف البحـــــــــــــــــث:

 ايػػػ،ؼ ملبحث ملحالػػل إلل :       

 . ملةي ؼ همل ملط  ط  ملةةطمبا  مل  ةل مل مجص ة م ىا بالةيمـ لنجاحو بالةينل . 1

 . ملةي ؼ همل متلاا  ملةةط  ة لإه،م، ملةيمـ  ة، ابو . 2

  ج ةك اف ملةيمـ مل ه،، ةف ملةجةةيا  ملةةق،ةل .. ملإط ع همل نةا3

 . ةق،اـ ةقة حا  لةط ا  آلاا  ةك اف ملةيمـ بطقاو ملإه،م، مبؿ مل ،ةل  ملة، اص أ ناء مل ،ةل .4

 :ث ملحالل ط ح  ملةساؤو  ملةالاللةحقاؽ أى،مؼ ملبح أسئمة البحث :

 ةيمـ لنجاحو بةينةو ؟ : ةا ىل ملط  ط  ملةةطمبا  مل  ةل مل مجص ة م ىا بال1 

 : ةا ىل آلاا  إه،م،  ةك اف ملةيمـ بطقاو : ملإه،م، مبؿ مل ،ةل  ملة، اص مل أ نا يا ؟2 

 :ةا ىل آلاا  ةك اف ملةيمـ  مل ملةجةةيا  مل م ،ة  ملةةق،ةل مل إه،م، ملةيمةاف ؟3 

 ة ب ال ملةياص ة؟: ةا ىل ملةص  م  مل  ةل لةط ا  آلاا  ةك اف ملةيمـ  مؽ موةجاىا  مل4 

  رابعاً : مفاىيم البحـــــــــــــث 

ى  نظاـ ةيماةل ةةكاةؿ ىا،ؼ اك ف بقسةاف مر ؿ ة ساسل  اةـ ماو م ةاا   تكوين المعمــم : .1
ه،م، ملطالص ملةيمـ مبؿ مل ،ةل   اةـ مل ةؤسسا  ة ب ال ةة صصل لاصبح ةيمةاً مل   م 

ةح،ا، موحةااجا  ملة، ابال كسةة م ال   اةـ ماو موملةسةقبؿ  ملقسـ مل انل ةكةامل ا    صفل 
ملةةج،،ة لمةيمـ مل أ ناء مل ،ةل   لكؿ ةنيةا ة،     ة  جا  ةح،،ىا مرى،مؼ ملة ب ال 

 لمةجةة   طبايل ملة ا م  مليمةال  ملةكن ل جال . 
سةة ة  ملةيماـ  ىل ةةة ؿ ب نظةل ملةيماـ ملح،ا ل ) ملة بال ملة: الاتجاىات التربوية المعاصرة .2

مل مةل  ،اةق مطال ملةيماـ  ملةي مل مل ظافال  ملإه،م، ملقا ـ همل ملكفااا  ملةيماةال  ملة طاط 
ملة ب ي   ط م ؽ ملة، ا  ملج،ا،ة:كالةيماـ ملةب ة   ملةيماـ ملةفة ح  ةكن ل جاا ملةيماـ(    ىل 

لةيم ةا  ف ملةيماـ إلل ملةيمـ  ةف حفظ مة،ه م ل نةقاؿ باليةمال ملة ب ال ةف ملةيمـ إلل ملةةيمـ  ة
 . إلل كافال ملحص ؿ همايا
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 خامساً: منيجية البحث 

مسة ،ـ ملةني  مل صفل ملةحمامل  مل ي ايةـ ب صؼ مل صا ص ملياةل  جة  ملباانا  
 ( 96: ص 1994 ملةيم ةا  ح ؿ ة مؼ ةياف. ) هب، ملله هاة  مليةالل   

 الفصـــل الثاني

 ي لمبحثر الجانب النظــ

 المبحث الأول : شروط ومتطمبات العمل في مينة التعميم

لق، م ةمؼ ،   ملةيمـ  مؽ موةجاىا  ملة ب ال ملح،ا ل هةا كاف هماو بالةاول مالةيمـ ملا ـ  
ى  ملةس  ؿ مر ؿ هف بناء ملط صال ملإنسانال ملس ال بجةا  ج منبيا  ى م و اة ةل ةف ك نو نامً  

نةا ةف ك نو ما ،مً ةجةةيااً اةا   ملإ طا،  ملة جاو  ملقاا،ة  ملبحث مليمةل لمةي مل مل ابةل  لة ةا ه   م 
 أف اك ف ةسةة مً همل ملةيماـ  ملة، اص لة مكبل ملة ا م  ملةة حقل مل ةف ،م  ملةني   ملط ؽ  ملة م، 

ةص،  لي ه مل  ةل لمة، ا   إف ى م مل،   اطة ط ةةطمبا  ط صال  همةال  ةينال ةجيؿ ةف ا
 ملةينل أف اك ف أىً  ليا  اةكف ةقساـ ى ه ملط  ط  ملةةطمبا  إلل مسةاف   اساف ىةا  :

 أولًا: المتطمبات العامـــة 

 ىل ةجة هل ةف ملةةطمبا  ةةيمؽ بال صا ص ملصحال  ملط صال  مل مقال  ملنفسال ملةل 
ملسةا    سيا  ةحة، ح ملل    ) ةصطفل هب، اح ملةيمـ مل ةينل ملةيماـ ح،،ىاةي، أساساً لنج

 ( باوةل : 95 - 94: ص  2009

 . الخصائص الصحيـــة 1

 أف اةةة  بصحل جا،ة  أف اك ف  الااً ةف مرة مض ملةل ةياقو هف أ،مء هةمو بكفاءة. 1/1

أف اك ف سماـ ملح م  اسةطا  أف اؤ،ي ،  ه ملة ب ي  ملةيماةل طا حاً سا ً   ةجاباً ة ط،مً  1/2
 اً  بكؿ كفاءة . ة جي

 أف اةصؼ بالحا ال  ملنطاط . 1/3
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 . الخصائص الشخصيـــة 2

ا،م  ملةيمـ إلل موجةيا، مل  اأساسا : اي، ةك ناً ةف ةك نا  ملط صال  هاة الضمير الحي  2/1
أ،مء  مجباةو ملةيماةال همل أحسف ةسة   اسةطايو    ملةيمـ صاحص ملوةا  ملحل و اي،أ لو باؿ أف 

 ؿ مل أ،مء  مجباةو  ل لؾ اقاؿ هف ةينل ملةيماـ أنيا ةينل وةا  .ى  أىة

اي، مل كاء أح، أىـ ملسةا  ملط صال ملةل انب ل ة م ىا ل،  ملةيمـ  مهةب  بيض  :الذكـاء  2/2
 ةف ط  ط ملنجاح مل ةينل ملةيماـ . نسبل مل كاء م ؽ ملةة سط ىل ط ط و   يملباح اف أف 

ف ةاؿ إلل إمميو لمنجاح مايا  مالف ، ها،ة   ، إلل ةينل ملة، ا  ةف أم   ،  : اي، ةاؿ ملف الميـل 2/3
هةؿ ةياف موؿ أف اقول ماو  مةاً ط اً  ، ف أف اح  ةف ج مء  لؾ بس هل ملةيص أ  ملةمؿ    و 

 ا،   جي،مً مل ةنةال ةيا مةو  ةيم ةاةو مل ةجاؿ .

هاةل ةساه،ه همل ميـ ممسفل ملةجةة   أى،ممو مةة ؾ ملةيمـ ل قامل ط صال الثقافة العامة :  2/4
 ماةو  ةيةق،مةو  ةةكنو ةف إ، مؾ طبايل مليص   ملةح و   ملة ا م  ملةل اطي،ىا مليالـ مل جةا  

 ج منص ملحوا ة ملإنسانال . 

ىةالو لةظي ه  ه،ـ ةنساقو أن يكون حسن المظير نظيفا منظماً   2/5 : مالةيمـ نة  ج لة ةا ه  م 
 م، اجيمو ة و  س  ال ليـ  ه،ـ محة مةيـ لو .لة بسو 

 .  الخصائص الخمقية 3

مل أىةال مل صا ص مل مفال لمةيمـ أف ملةيمـ ى  ملةس  ؿ   (1985اق ؿ ةحة،  اا، حة،مف ) 
هف ملةك اف مل مقل لة ةا ه مي  ملق، ة  ملة ؿ مرهمل مل مر  ؽ    مر  ؽ كةا ى  ةي  ؼ إنةا 

ةا سا  سم كال اق ـ بيا ملةيمـ  اة، ص همايا ملة ةا  أك   ةةا ةيمـ هف ىل ة    ةف   ؿ ة
 (104: ص 1985ط اؽ مل هظ  ملةمقاف )ةحة،  اا، حة،مف   

 : ةف ملصفا  مل مقال ملةيةل 

 أف اك ف ة مصاً مل هةمو جا،مً ماو  ةحباً  مغباً ماو . 3/1
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هباً ليـ حةل و انف  ف ةنو  اجيميـ ةمةفاف أف اك ف ة ناً هط ماً مل ةياةمو ة  ة ةا ه ةسة   3/2
ح لو اسةطا  ةف ى ه ملي مل أف اؤ،ي  ظافةو ك نو ة جياً  ة ط،مً لكف انب ل أف و ةصؿ ملة  نل 

  مليطؼ لح، ملويؼ مل ي افق،ه محة مـ ة ةا ه لو .

  مالةيمـ مل ي أف و اظي  ةنامواً باف ةا اق ؿ  ةا افيؿ أي أف اةطابؽ هن،ه ملق ؿ ة  ملفيؿ 3/3
هط م   ةة   مً مإنو بي م ملةنامض اةح  احث طمبةو همل مولة مـ بالة مها، ة ً   ا ةل إلل ،  سو

 ملة مهظ ملةل ا ،،ىا ليـ .

 أف اةصؼ بالي، ء  مل ما  ملط صل  ملة مو  .  3/4

 مل إص،م ه للأحكاـ . أف اك ف ةة نااً غا  ةةس ع  3/5

 و ة ، هماو إو ملكمةا  ملنبامل . أف اك ف لسانو طاى مً   3/6

 . الخصــائص النفسية 4

إف مل صا ص ملنفسال ط،ا،ة مرىةال لقااـ ملةيمـ ب مجباةو ملةيماةال   ماة مف ملةيمـ ملنفسل 
  م ه ةف مووط مبا   ملص مها  ملنفسال ملط،ا،ة   م، ةو همل وبط كؿ مونفياو  ملسمبال 

قةو ملةية،لل بنفسو   كا و موجةةاهل ملة ةف   ةامو ملةية،ؿ ل نبساط ملةةة مل بالقمؽ  ملة ة     
اساه،ه همل موحةفاظ بطامةو ملنفسال ملةل احةاج إلايا لمقااـ ب مجباةو بكفاءة   ةةوح أىةال 
مل صا ص ملنفسال لمةيمـ رف ةيةةو ملةيماةال ةةة، إلل مليناال  مل هاال بالج منص مونفيالال  ملنفسال 

 ةا ه  م  طؾ أف ملةيمـ مل ي اةسـ بالس مء ملنفسل اك ف أك   كفاءة مل ةحقاؽ ى ه ملةيةل .لة 

 ةؤط م  ملس مء ملنفسل باتةل : ( (16: ص 2004 م، ح،، )هب، ملسةا  إب مىاـ      

،مم ل ملنو ج  ملةيا ة مل ةك اف ط صال مجةةاهال ميالل  مل،  ؿ مل ه ما  مجةةاهال   4/1
اجابال  همل أف ةك ف ةقب لل ةف ملط ص نفسو  غا  ة م ول أ  ةسةيجنل ةف مت  اف .  م 

ملة ممؽ ملةينل :  مل ي اةة ؿ بالفاهمال مل أ،مء مل،   أ  مر، م  موجةةاهال ملةن طل  أف اك ف  4/2
 طبايااً مل سم كو ة   ة  و غا  ةةكمؼ احص ملةينل  ملةل اؤ،ايا .
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ل موسةبصا  بال م   ةي مل ةا مايا ةف ويؼ  م ة  بق، ة همل ةحقاؽ ملة ممؽ ة  مل م :  اين  4/3
مرى،مؼ  ةا اةب   لؾ ةف م، م  همل ةيمـ  ب م  ج،ا،ة   ة ظاؼ ملإةكاناا  ملف ،ال لةحقاؽ 

 ملإطباع ملةين ي  ملجسةل .

م، ة ملط ص همل أف اةبنل لنفسو ممسفل هاةل مل ملحااة  أي أف ةك ف لو ةجة هل ةف  4/4
ةص  م   ملقاـ  موةجاىا   ملةيةق،م  ملط صال ملةل ةساه،ه همل حص ملحااة  ملنا   مل م  مل

  ةحقاؽ ملسيا،ة  ملحااة موجةةاهال ملفيالل .

 ثانياً : المتطمبات العممية والمينية 

 أ . ملحص ؿ همل طيا،ة همةال ةف إح،  ملةؤسسا  ملة ب ال مل اصل بإه،م، ملةيمةاف .

 م  ملةيماةال مل  ةل ر،مء ةينةو . ءكفا كو ملص. مةة

 :مفيوم الكفايات التعميمية

همل أنيا :) م، م  ةكةسبل ةسةح بالسم ؾ  مليةؿ مل سااؽ ةياف  ( 2004) محمد الدريجه ميا    
 اةك ف ةحة مىا ةف ةيا ؼ  ةيا م   م، م   مىةةاةا  ةن،ةجل مل سااؽ ة كص اق ـ ملف ، مل ي 

 (.283: ص 2004)ةحة، مل، ا     ة ظافيا اقص، ة مجيل ةطكمل  حميا(مكةسبيا بإ ا ةيا   

همل أنيا : )ةجة هل ملةيا ؼ  ملق، م   ملةيا م   ملصفا   ( 1998) عبد الفتاح محمد مراد ه ميا 
)هب، ملفةاح ةحة، ة م،     ملياةل  ملطيا،م  مل، مسال  مل ب م   ملة، ابا  ملةل حؿ ملف ،  ةؤىمو لميةؿ(

 (. 1071:ص 1998

 ةف ملةي افاف ملسابقاف نج، أف ملكفااا  ملةيماةال ة ةك  همل   ث ةك نا  أساسال ىل :

ةقاف هةؿ ةا إ م أهطل ملة، اص ملةناسص .الاستعدادات -  :  ىل م، ة ملف ، همل ةيمـ  م 

ع ةف : )  ىل ةا اسةطا  أف انج ه ملف ، بالفيؿ ةف أهةاؿ ح كال أ  ةيا م  هقمال بن  القـدرات -
 (.288: ص 1993ملس هل  مل،مل( )هب، مل حةف ةحة، ملياس ي  

 ىل ملةق، ة همل أ،مء ميؿ ح كل ةيق، مل ةجاؿ ةياف بسي لل  س هل  ،مل ة  ملق، ة الميارات: )  -
 (1304: ص1998.)هب، ملفةاح ة م،    همل ةكااؼ مر،مء بالظ  ؼ ملةة ا ة(
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لأداء مينتو بكفاءة ونجاح والتي حددىا المتخصصون ومن الكفايات التعميمية اللازمة لممعمم 
 بالآتي:  

 ىل ةةوةف ةجة هل ةف ملةيا م  ة ؿ ةيا ة ةصناؼ مرى،مؼ إلل كفاية التخطيط لمتعميم :  -1
ةي مال  ةيا ال   ج،منال   ةيا ة صااغل مرى،مؼ ملسم كال  بااف أىةال كؿ ى،ؼ  ة واحيا 

لةناسص  مل سا ؿ مل  ةل لةحقاؽ ى م ملي،ؼ  ك لؾ م ةاا  لمةةيمةاف    ةيا ة م ةاا  ملةحة   م
  سا ؿ ملةق اـ ملةناسبل لمة ك، ةف ةحقاؽ مرى،مؼ .

 ةةوةف ى ه ملكفاال م، ة ملةيمـ همل ةح،ا، ملةةطمبا  ملةةبيل .كفاية تحديد الاستعداد لمتعمم : 2 -2
لةاةو ملةل انب ل ة م ىا ل،  ملةةيمـ لاك ف ما، مً همل ةيمـ مل ب م  م لج،ا،ة ةف   ؿ ةي مةو  م 

 كطؼ هف ى ه ملةةطمبا  .الاص  مر، م  ملةل ةساه،ه مل ملبارس
 ىل ةينل م، ة ملةيمـ همل م ةاا  مرسالاص  مل سا ؿ ملةناسبل .كفاية استثارة الدافعية لمتعمم : 3 -3

 ملةيماةال. ملةل ة ا، ةف ،مميال ملةةيمـ نح  ملةيماـ  ةجيؿ ةنو ماهً  ةطا كاً باليةمال 
 ىل ةينل م، ة ملةيمـ همل ة ما  جةا  ملظ  ؼ  ملط  ط ملصفال كفاية إدارة التفاعل الصفي:  -4

مل  ةل لح، ث ملةيماـ ل،  ملةةيمةاف  ةف   ؿ م، ةو همل ة ما  مرج مء ملةا،ال ملة  ةل 
 ل . ة ما  مرج مء ملنفسال  موجةةاهال مل  ةل إلل جانص ملنظاـ  مونوباط ملصف

 ىل م، ة ملةيمـ همل ةق اـ ةيمـ ملةةيمةاف س مء أكاف ى م ملةق اـ ة حمااً أـ كفاية التقويم :  -5
ه،م،ىا  مسة ،مةيا  مسة  مج   ةاةااً  بالإوامل إلل م، ةو همل م ةاا  أ، م  ملةق اـ ملة  ةل  م 

 ماـ .نةا جيا  ةفسا  ى ه ملنةا    ةحماميا  موسةفا،ة ةنيا مل ةحساف ن هال ملةي
:  ىل م، ة ملةيمـ همل م ةاا  ملط اقل ملة  ةل لمة مؼ كفاية اختيار طرائق التدريس المناسبة -6

ملةيماةل   ى م اةطمص ةي مةو ملةسبقل ب ن مع ط م ؽ ملة، ا   ماجاباا   سمباا  كؿ ط اقل 
  ملظ  ؼ ملةل ةفصؿ ط اقل هف أ    . 

:  ىل م، ة ملةيمـ همل م ةاا  مل سامل سبةكفاية اختبار وتوظيف الوسائل التعميمية المنا -7
ملةيماةال ملةناسبل لمة مؼ ملةيماةل   ى م ا ةل ةف إلةاةو ب ن مع مل سا ؿ ملةيماةال  ماجاباا  

  سمباا  كؿ  سامل    ةا ىل ملظ  ؼ ملة مل وسة ،ةيا.
ةكاناةيـ  ىل م، ة ملةيمـ همل ةساه،ة ملةةيمةاف همل ةي مل م،  كفاية التوجيو والإرشاد:  -8 مةيـ  م 

مل مةال  ةبص ىـ بيا  ةساه،ةيـ همل ةحقاؽ ملنة  ملةةكاةؿ لط صااةيـ  ةحقاؽ ملة ممؽ  ملةكاؼ 
 ملإاجابل ملةسةة  ة  أنفسيـ  ة  ةحاطيـ. 

:  ىل ةينل م، ة ملةيمـ همل مليةؿ ة  ملةةيمةاف  ةطجاييـ همل كفاية الاتصال والتواصل -9
ماةل ةف   ؿ م، ةو همل ةقبؿ أمكا  ملةةيمةاف  ةطاه ىـ ملةفاهؿ ملإاجابل مل ملة مؼ ملةي
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 ة جاو مرس مل ملةل ة ا  ملةفكا    ةنظاـ هةمال ةفاهؿ ملةةيمةاف ة  بيويـ   ؿ ملة مؼ 
 ملةيماةل  مسة ،مـ ملة ا م  ملةةن هل  أسالاص ملةي ا  ملة ةمفل ملةل ةطجييـ همل ملةفاهؿ .

يا ةي مـ ةطاه  مرط مؼ ملةل اةياةؿ  ة ملةيمـ همل محة ىل م،: لعلاقات الإنسانيةكفاية ا -10
ةف  ة ء  أ لااء أة    ةةيمةاف  مل قل بق، مةيـ   ملةياةؿ ة  ملةةيمةاف ك ط اص  ةقبؿ  جيا  
مو ة ما  مل  جيا  ملنظ  ة  ملةةيمةاف  مل ة ء  ملإ،م ة  ملةط ماف  ملةحامظل همل ه ما  

 طابل ة  ملجةا  .
:   ةةوةف ى ه ملكفاال م، ة ف العلاقة بين المؤسسة التعميمية والمجتمع المحميكفاية توظي -11

ملةيمـ همل ةنظاـ  ةط ا  ه مل ملةؤسسل ملةل ايةؿ مايا بالةجةة  ملةحمل بحاث ةصبح ة ك مً 
نطاط موجةةاهل   ملق، ة همل ةنظاـ ملإما،ة ةف  ب م  ملةجةة   ةا ماو ةف ة بال ة م نل بطكؿ مل

( 306: ص2004   ةحة، مل، ا ). ةل ةق،ةيا ملةؤسسا  ملةيماةالة  ملة بال ملنظاةال مل ةةكاةؿ
 (13 -10: ص1988  ) ا ي هب، ملمطاؼ

 المبحث الثـــاني 

 آليات تكوين المعمــــــــــــــــــــــم 

اا  يا اي، ةح  م  أساس مبؿ مل ،ةل  ملة، اص مل أ ناإف هةمال ةك اف ملةيمـ بطقاو ملإه،م،  
ةيق، ةف أجمو ملن، م   ملةؤةة م  مل طنال  ملإمماةال  مليالةال  ميمل سباؿ ملة اؿ أك،  ملمجنل مل، لال 

( همل  1996لمة بال ةف أجؿ ملق ف ملحا،ي  مليط اف مل ةق ا ىا ملسن ي مل ي م،ةةو لما نسك  هاـ ) 
،م،ىـ مبؿ مل ،ةل  ةةابيل ة، ابيـ مل،   ملة ك ي لمةيمةاف مل مليةمال ملة ب ال  و   ة مليناال بإه

 أ ناء مل ،ةل. 

( بي م مل ص ص إلل أف ملةط ا  ملحقاقل لن هال ملة بال اة مؼ إلل ح، كبا  1991 اطا  أن، س ف )
 همل ن هال ملةيماـ مل ي ا م ه ملةيمة ف لة ةا ىـ.

ملةيمةاف ماو.    ل ةف ةسة  ( أنو و اةكف ري نظاـ ةيماةل أف ا ةقل أهم1996 ا     ي طنغ) 
 (21-17: ص2005 ال، طو مرحة، )

 ةةكاةؿ هةمال ةك اف ملةيمـ ةف   ؿ ملةكاةؿ  ملةنساؽ باف ة، ماف أساسااف مل ةنظ ةل ةك اف 
 (  ملة، اص مل أ ناء مل ،ةلملإه،م، مبؿ مل ،ةػػػل) ملةيمـ ىةا :

 أولًا : الإعداد قبل الخدمـــة 
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أنو ) نظاـ ةيماةل ةف ة،  ةو أى،مؼ ةسيل إلل ةك اف اي ؼ ملإه،م، مبؿ مل ،ةل همل  
ملطالص ملةيمـ لاصبح ةيمةاً مل ملةسةقبؿ    طل ، مسال ةحة ي همل أ ب  ةك نا  ىل مل قامل ملياةل  
 ملة صص مركا،اةل   ملة صص ملةينل  ملة بال مليةمال   اوـ كؿ ةنيا ه،،مً ةف ملة م، مل، مسال 

  ىاؿ ملطالص ملةيمـ.بةناى  ةح،،ة  ة  ةل لة

أةا ة  جا  ى م ملنظاـ ميل ملةيمـ ملةةة   مل ي اب،أ مل ،ةل مل أح، ملة محؿ ملةيماةال حسص ةا 
أه، لو  م، اك ف ملإه،م، مل ةؤسسل  مح،ة ة ؿ ،   ملةيمةاف أ  ةياى، ملةيمةاف مليماا أ  كماا  

 ج ملطالص ةف إح،  ملكماا  ملجاةيال ملة بال   م، اك ف ملإه،م، مل ةؤسسةاف ةيماةاةاف هن،ةا اة 
 (22: ص  2005لامةحؽ بي،  لؾ بكمال ملة بال ةف أجؿ ملة ىاؿ ملة ب ي(. )  ال، طو مرحة،   

 الأىـــداف المنشودة من إعداد المعمم 

إف ةح،ا، مرى،مؼ سةل ةف سةا  مليمـ  ملة طاط ملسماـ   ىل مل ط ة مر لل مل أي نظاـ  
نجاح أ  مطؿ ى م ملنظاـ  ل لؾ مإف نظاـ همل ، جل  و  وا  مل ي اةح،، مل ىا،ؼ   ى م ملةيا

يا ب ى،مؼ  موحل  ةح،،ة ةطةقل ةف إه،م، ملةيمـ وب،  أف اك ف ة ج كبا ة ةف مرىةال ة ؿ نظاـ
 وبا، يا ةف ممسفل ملةجةة   ةف ماةمرى،مؼ ملياةل لمة بال ملةل ىل ة جةل لفمسفل ة ب ال ةسةة، ة

  ةطمياةو ملةسةقبمال إلل حااة أموؿ .  ةقالا،ه

( إ م كان  ملة بال باهةبا ىا هةمال ىا،مل ةي،ؼ إلل  1986 مل ى م ملص،، ا ك  جب م اؿ بطا ة )
إح،مث ة ا م  ة غ بل مل سم ؾ  مك  ملةةيمـ  حااة ملةجةة   مإف نظاـ إه،م، ملةيمـ ى  هةمال 

م   م، م   مةجاىا  ملةيمـ ةةكنو ةف إنجا  ةقص ،ة ةي،ؼ إلل إح،مث ة ا م  ة غ بل مل ةيا  
ةيا مةو ملة ب ال  موجةةاهال  هف ط اؽ ةحقاؽ أى،مؼ ملة بال  ة جةةيا إلل  مم  ةمة   بةا اكفؿ 

 (110:ص1986ةط   ملةجةة   ةق،ةو لبم غ أى،ممو.)جب م اؿ بطا ة  

 ـ باتةل:( أى،مؼ إه،م، ملةيم422 -421: ص 2008   محمد محمود الحيمة م، ح،، )

ةو ب. مكةساص ملةفاىاـ مرساسال مل ةجاؿ ة صصو مركا،اةل  ملة ب ي  ة ظافيا مل  ،ةل نة  طم1
بةا اةكنيـ ةف ميـ ملةا،ة ملةيماةال   ؤال ه ماةيا بحااةيـ  أ  ىا مل إةكانال ةط ا  ملةجةة  مل ي 

 اياط ف ماو.
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يل ةجةةيو  ممسفةو  أى،ممو  ملةح و  ملة ةمفل . مكةساص م،  ةف مل قامل ملياةل ملةل ةؤىمو لفيـ طبا2
، مؾ طبايل مليص  مل ي نياطو  ةة ا مةو مليالةال  ملفك  ملة ب ي ملةياص   ملةل اطي،ىا مليالـ  م 

  ةنةال م،  ةف مل قامل ملة صصال .

سم ص حؿ   ملةفكا  ملنام،  أموبةكا ي. مكةساص  ةنةال كفاءم  ملةفكا  مليمةل بكؿ أنةاطو: ملةفكا  3
 ملةطك    موسةق مء  موسةنباط  . 

. مكةساص ةيا م  ملةيماـ مل مةل لاةةكف ةف ةةابيل كؿ ج،ا، مل ةجاؿ ة صصو  ةحقاؽ ملنة  4
 ملةينل هف ط اؽ ملةيمـ ملةسةة  .

اةح،  بو مل هةمو   مقو  ا. مكةساص  ةنةال ماـ  أ  ماا  ملةينل لاك ف م، ة حسنل لطمبةو  نة  ج5
 ملةجةة    قةو  محة مةو . 2و لاناؿ ةق،ا  سم ك

. مكةساص ملةيم ةا   ملةيا م   موةجاىا   ملةا ؿ  ملقاـ ملةل ةةكنو ةف ملةطا كل ملإاجابال مل 6
 ةمبال محةااجا  طمبةو  ملةجةة  .

 ال إ، مؾ أىةال ملبحث مليمةل  مليةؿ بو ةف أجؿ ةط ا  مليةمال ملة ب ال  ة مجيل ةطك ةيا ملةا،من. 7

لق، حظل ة و ع إه،م، ملةيمـ مبؿ مل ،ةل بالك ا  ةف مل، مسا   ملبح ث ةف مبؿ ملباح اف  ملةيةةاف 
 كاف هن مناً لمي،ا، ةف ملن، م   ملةؤةة م  مل طنال  مليالةال ةن  أف أصبح ملةيماـ ةينل ةة صصل 

 .ا ملةيمة ف مل كماا   ةياى،  اصلاي، لي

  لمجتمعات الرائدة والمتقدمةآليات إعداد المعممين في بعض ا

أساسال اجص أف ةة م   الق، أ ل  مل، ؿ ملةةق،ةل ةس لل إه،م، ملةيمـ أىةال كب    ح،،  ط  ط    
 مل ملطالص ملةيمـ    مل ةا امل نةا ج ةف ب مة  إه،م، ملةيمةاف مل بيض مل، ؿ ملةةق،ةل. 

   . إعداد الطالب المعمم واختياره في ) بريطانيا ( 1

 ،م، ملةيمـ مل ب اطاناا اةـ بن هاف ةف ملةؤسسا  ملةة صصل ىةا:إه 

:   ة،ة مل، مسل مايا   ث سن م   ةنةقل ط بيا ةف باف ملحاصماف همل أ :  كميات المعمميــن
 ملطيا،ة ملياةل لمةيماـ ) مل ان ال ملياةل (.



 
 تكوين المعمم في ضوء الاتجاىات التربوية المعاصرة 761

  مل، مسل مايا ةةـ مل أ ب  ج منص أساسال ىل :

اً ةا اطةؿ ملة صص مل ةا،ة أ  ةا،ةاف  مل  ض ةنو ةساه،ة ملةيمـ  غالب الجانب التخصصي:
 ملطالص همل ملإلةاـ بة م، ملة صص .

 ا،   ح ؿ ، مسل ملم ل ملإنجما ال  أ،م يا  ةا اخ مل طف  ةا اخ أ   با  ملظ  ؼ  الجانب الثقافي:
 ملةحمال  مل، لال .

، ا : كط م ؽ ملة، ا   أص ؿ ملة بال   اةـ ماو ملة كا  همل هم ـ ةينل ملة الجانب الميني :
،م ة ملفصؿ  ملإ،م ة ملة، سال.   مل سا ؿ  ملةقناا  ملة ب ال  همـ ملنف  بن هاو ملة ب ي  موجةةاهل  م 

  اةوةف ملة، اص مليةمل ،م ؿ ملة،م   ةح  إط مؼ ةجة هل ةف ملةط ماف الجانب العممي:
ةةاـ بالغ ةف جانص ملقا ةاف همل ب مة  إه،م، ف   احظل ى م ملجانص باىاملة ب ااف  مركا،اةا

 (84:ص1984ملةيمةاف باهةبا ه ملة مؼ ملةطباقل لم، مسا  ملنظ ال.  )ه ا  حنا ،م  ،  

 شروط اختيار الطالب في كميات المعممين:  

  ىناؾ ط  ط هاةل ةوييا   م ة ملةيماـ  ىل:

 . أف اك ف حاصً  همل ملطيا،ة مل ان ال ملياةل .1

ف و ا ا، هة  ملةةق،ـ هف  ةانال هط  هاةاً هن، ب،مال ملياـ مل، مسل  ىناؾ ط  ط  أس  . أ2
 اصل ةوييا ملمجنل مل اصل بانةقاء ملةيمةاف  ة، ابيـ  ىل لجنل ةةك ف ةف  مبطل أساة ة كماا  

ف هف   م ة ملةيمةاف  أمساـ ملة بال بالجاةيا    مبطل ة،ا ي ملة،م    موةحا، ملق ةل لمةيمةاف  ةة ما
 ملةيماـ بال وال   ةف ى ه ملط  ط :

.مجةاا  ملةقابمل ملط صال ملةل ةيق، لي م مل  ض  اةـ مايا ةي مل م ة ط صال ملطالص   مة منو 1
 مونفيالل  مةجاىاةو نح  ةينل ملةيماـ  ك لؾ س ةل ملنطؽ .

 إلل طبايل ط صال ملطالص. ةق ا  ةق،ـ ةف ة،ا  ملة، سل مل ان ال ملةل كاف بيا ملطالص اطا . 2 

 (.48: ص1978. ةق ا  طبل اباف ملماامل ملصحال لمةةق،ـ )ةحة، مة   3
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 امحؽ بي ه مرمساـ ةف ا غص مل مونوةاـ لةينل ملةيماـ بي، : ربية بالجامعــاتب : أقسام الت
ا ملطالص إلل حص لو همل مل، جل ملجاةيال مر لل   ة،ة مل، مسل مايا سنل ، مسال  مح،ة اةي ض ماي

 (86: ص1984   ل أن مع ةف ملةق  م  ىل : )ه ا  حنا ،م  ،  

 . ةق  م  مل ملة بال ة،   ح ؿ ملفمسفا  ملة ب ال ملنظ اا  ملة ب ال ةا اخ ملة بال.1

 ةق  م  مل ط م ؽ ملة، ا  ةةة ك  ح ؿ ملةا،ة ملةل ة صص مايا ملطالص أ ناء ، مسةو ملجاةيال. 2

 مة ةاف أ  أك  (يةمل(  اةا   همل مة م  ة ةمفل )ملة، اص مل) المة. ملة بال ملي3
   ؿ ة،ة مل، مسل . 

 إعداد المعمم في فرنســا 

إه،م، ملةيمـ مل م نسا اةـ مل ةياى، ملةيمةاف مليالال ) ملن  ةاؿ مليالال(  ة،ة مل، مسل مايا  
 أ ب  سن م   ملب ناة  مل، مسل مايا اقسـ إلل    ل أمساـ:

 :  ة،ة مل، مسل ماو سنةاف )مر لل  مل انال (  مايا ا،   ملطالص ةق  م  ة ح،ة ةةوةف بجانصولالأ 
، مسل ملم ل ملف نسال ، مسل إح،  ملم ا  مرجنبال   ، مسل مل ااواا   ملفا ااء  مليم ـ ملطبايال  

 ملج  مماا  مل سـ بالإوامل إلل ح مل ا ةا ىا ملطالص. 

 ماو سنل  مح،ة  مايا اة صص ملطالص مل  مح،ة مل مرمساـ متةال:  ة،ة مل، مسل الثاني
 ) مليم ـ ملطبايال  مل ااواا   ملفمسفل ( .

 :  ة،ة مل، مسل ماو سنل  مح،ة ة طل ملجانص ملةينل  اقسـ ملب ناة  مل ى ه ملسنل إلل ج أاف .الثالث

ملطالص إلل ه،، ةف ملةق  م  : ، مسل نظ ال ةةيمؽ بالةينل  أص ليا   اةي ض مايا الجزء الأول
كط م ؽ ملة، ا   أص ؿ ملة بال  همـ ملنف  ملة ب ي   أ  ماا  ملةينل  ملنظ اا  ملة ب ال  م مناف 

 ملة، سل  ملإ،م ة ملةيماةال  مل سا ؿ  ملةقناا  ملة ب ال.

ف : ملجانص مليةمل أ  ملةطباقل لةا ةمق ه ةف ، مسا  نظ ال ةف   ؿ ملة باالجزء الثاني ل مليمةال   م 
ى م ملةطباؽ اةـ مل ملة،م   ملةحاطل بةياى، إه،م، ملةيمةاف ةح  إط مؼ أساة ة ملةيي،  ةيمةل 

 ( 46:ص 1978ملة،م   ملةل اة، ب ف مايا . )ةحة، مة   

  ةنةقل ى ه ملةياى، ط بيا ةةف ة م  ماو ملط  ط متةال:
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 ا .. ملحص ؿ همل طيا،ة مل ان ال ملياةل أ  ةا ايا،لي1

 . أف احةؿ ملةةق،ـ ملجنسال ملف نسال .2

 هاةاً  و ا ا، هف هط  ف هاةاً. و اقؿ هة  ملةةق،ـ هف سبيل هط  . أف3

. ملحص ؿ همل طيا،ة صحال ة ميل ةف   ث أطباء أح،ىـ ةة صص مل ملجيا  ملةنفسل   ة ب  4
 لاامةو ملطبال لمقااـ بةياـ ملةينل.

 ا  ة ض لط صاةو ةف   ؿ سجمو مل، مسل . و   ة حص ؿ ملةةق،ـ همل ةق  5

 . أف اجةا  مةةحاف ةك ف ةف    ل أج مء: 6 

 : ةح ا ي اةوةف ملإة ء   ملة جةل ةف ل ل أجنبال إلل ملف نسال  مل ااواا . الأول

: طفيل اةوةف م مءة ملنص ص ملف نسال  ملإجابل همل بيض مرس مل ملة ةبطل بيا   ك لؾ الثاني
 مليم ـ ملطبايال( ملج  مماا  ملفا ااء  طف ااً هف أح، ملة م، ملةالال:)ملةا اخ  اةوةف ةق ا مً 

 : م ةبا  هةمل مل مل سـ  ملة ساقل  ملة بال مل ااوال  ح مل ةا للأ و،  أط اؿ ملإب ة لمبنا  . الثالث

)طبؿ   .سن م 10ةيماـ لفة ة و ةقؿ هف . ةيي، اق،ةو ملطالص  امة ـ بة جبو مليةؿ مل ةينل مل7
 (322: ص 2001ما  ؽ ملب ىل    ب، مف

 إعداد المعمم في الولايات المتحدة الأمريكية 

 إه،م، ملةيمـ مل أة اكا اةـ مل   ث ةؤسسا  ىل: 

ة م، ة  جو  ( سن م  حسص ن هال ملةيمـ مل 4-3. كماا  ملةيمةاف  ةة م ح ة،ة مل، مسل مايا باف )1
م  ث سن م  لةيمـ ملة حمل مر لل  أ ب  سن م  لةيمـ ملة حمل مل انال  كةا أف بيويا اةنح ، جل 

 ملةاجسةا   مل،كة  مه .

. أمساـ ملة بال بالجاةيا   مايا ة،ة مل، مسل سنل  مح،ة اةق،ـ إلايا   اجل طمبل ملجاةيل مل مغباف 2
 مل ةةا سل ةينل ملةيماـ .
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 لة بال :  ىل كماا  ةة صصل لإه،م، ةيمةل ملة حمل مل انال  ة،ة مل، مسل مايا. كماا  م3
 ( سن م  اقبؿ مايا ملطمبل ملحاصماف همل طيا،ة ملة حمل مل ان ال. 4) 

 ب ناة  مل، مسل مل ى ه ملةؤسسا  ة  بيض مو ة ما  ملبساطل ميل ةةفؽ ةقساـ ملب ناة  مل، مسل 
  إلل   ث ةجاو  أساسال ىل :

% ( ةف  طل ملب ناة   ةةك ف 30-25ملة بال ملياةل  ى  اطكؿ ةا نسبةو باف ) المجال الأول :
ةجة هل ةف ملة م، مل، مسال  مل ب م  ملةل ةف ط نيا ةساه،ة ملطالص ملةيمـ ملةي ؼ همل ةينةو 

اـ ةق  م   ةكانةو مل ملةجةة   ةي مل مىةةاةاةو  ةنةال ةا لو  م، مةو   اةوةف ى م ملجانص ب جو ه
ةةيمؽ بالةينل  ةةطمبا  ملنجاح مايا كةا اةوةف ةق  م  مل كافال موةصاؿ  ة م  ملسم ؾ  ملنظاـ 

 ،م ؿ ملفصؿ.

%( ةف  طل ملب ناة   ةك ف مل ةجاؿ 70 -65 ىل ةة ؿ ةا نسبةو )  . المقررات الأكاديمية :2
 ملة صص مل  اسل  ملة صص ملف هل .

%( ةف  طل ملب ناة   اق،ـ مل ةق  م  ةنفصمل 5 ؿ ةا نسبةو ) ى   اة . الإعداد الثقافي :3
كالةق  م  ملق ةال أ  مل قامال ملةل ةةنا ؿ موةجاىا  مليالةال ملةياص ة مل ةجاؿ ملةي مل ملإنسانال 
 ملق ةال  مل طنال بقص، ةطجا  ملةيمةاف همل موط ع مل قامل  ةساا ة ملة ا م  مليالةال  ملإمماةال 

 (10: ص1977. ) ةحة، ملنب ي ملطاؿ    مل طنال 

 شروط القبول في مؤسسات إعداد المعممين

ةي، هةمال منةقاء ملطالص ملةيمـ مل ملةجةة  مرة اكل هةمال أساسال   م  أىةال كبا ة ةيطل  
ليا أىةال كبا ة   لؾ لم ص ؿ بةينل ملةيماـ إلل أموؿ ةسة   ةينل ةةكف  بةا أف لكؿ  وال ةف 

ملةةح،ة سااسةيا ملةيماةال مق،  وي  ملي،ا، ةف م م ـ مونةقاء  ملةل اة ؾ ملح ال لكؿ  وال مل واا  
 و ةاا  ةا اة ءـ ة  ظ  ميا   ص صااةيا  ةف أىةيا . 

 (  ىل ةةوةف متةل:1 مـ )ما ةل 

 ملسجؿ مل، مسل لمطالص   ؿ ة محؿ ملةيماـ ملسابقل  -
 يا ملطالص . ي  ةيمةل ملة،م   ملةل كاف باأ مء ة، -
 م ةبا م  ةح ا ال  طفيال مل ملم ل ملإنجما ال . -
 ةقابمل ط صال ةيق،ىا لجنل ةة صصل . -
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 م ةبا م  مل سةا  ملط صال . -
 م ةبا م  مل موسةي،م،  ملةا ؿ  موةجاىا  نح  ةينل ملةيماـ . -
     (                           21-20: ص 1980م ةبا م  مل كاء . ) إب مىاـ ةطا ع    -

 ةا اةا  هةمال مونةقاء  مو ةبا  لةف ا ، ف مولةحاؽ بةؤسسا  إه،م، ملةيمةاف مل مل واا  ملةةح،ة  
أنيا هةمال ةسةة ة ةةة، مة ة ط امل ةب،أ ةف ملسن م  مل، مسال مر لل لمةةيمـ     لؾ ةف   ؿ ه،ة 

  - سا ؿ ةنيا : 

ال ملق ةال ملةل ةساه، ملط ص همل م ةاا  ملةينل ملةل . مل هاال  ملةساه،م  ملةل ةق،ةيا  مبطل ملة ب1
 ةةناسص ة  ةا ليـ  م، مةيـ .

. ةحا لل ةط اص ملط ص مل اف ايةق، أنيـ اةكف أف اصبح م ةيمةاف ناجحاف ةف   ؿ ةةا سل 2
 بيض مرنططل ملصفال  مل صفال ملةل ليا ه مل بةينل ملةيماـ .

ن،ال ةنةط ة مل ةيظـ مل واا   ى،ميا إ ا ة مىةةاـ ط ص ملة حمل .أن،ال ةيمةل ملةسةقبؿ    ى ه مر3
مل ان ال ل لةحاؽ بةينل ملةيماـ ةف   ؿ موطة مؾ ببيض مرنططل ،م ؿ ةؤسسا  ملةيماـ ملة ةمفل 
ة ؿ ةساه،ة مرطفاؿ مل ،   ملحوانل  بيض مرنططل ملةل ةيطل ملف صل لمطمبل لمةي ؼ همل ةا 

 (6: ص1977ةف ةياـ. )جيف  ةحة، مليب،   اق ـ بو ملةيمة ف 

. ةق،ـ غالبال ملة،م   مل ان ال مرة اكال  ،ةا  مل ةجاؿ ملإ طا،  ملة جاو ةف   ؿ مر صا ااف 4
اف مل ي اسة ،ة ف ةجة هل ةف مو ةبا م   ملةقااا  مل ةحا لل لة جاو ملط ص املنفسااف  موجةةاه

يا ه  ة همل ة  ا،ىـ بالةيم ةا   ملةيا م  مل  ةل لي،ا، ةف إلل ملةيف مرك   محةةاوً لمنجاح ما
 ملةيف  ةف بانيا ةينل ملة، ا  .

 ثانياً : تدريب المعمم في أثناء الخدمــة 

نظ مً ل  ةباط مليةاؽ باف ملةيماـ  باف  ملةق،ـ مليمةل  ملةكن ل جل  مل ي اطي، ة ا م  س ايل  
 ممؽ ى م ةف ة ا م  كبا ة مل أى،مؼ ملةيماـ  ةف  ـ مل ةياـ  ةة حقل مل طةل ةجاو  ملحااة  ةا 

ملةيمـ  مرة  مل ي جيؿ هةمال إه،م، ملةيمـ مبؿ مل ،ةل غا  كامال ةيةا ة م  ليا ةف ة مج   ةةق،ةل 
 ةيةا حظل ملطالص مايا ةف إه،م، همل ةسة    ما   رف ملة ا م  س ايل  ةة حقل  ملةيمةاف 

كااؼ ة ةا ىـ ةييا  و اةحقؽ  لؾ إو ةف   ؿ  و  ب مة  همةال لة، اص ةطالباف بةةابيةيا  ة
ملةيمةاف مل أ ناء  ،ةةيـ باهةبا ىا أىـ ملسبؿ وط هيـ همل ةا اسةج، ةف  ب م  ةي مال مل ةجاؿ 
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ة صصيـ  ةف مةجاىا   ة ب ال ةياص ة   كؿ ةا ةف ط نو  م  ةسة   أ،م يـ  ةف  ـ  م  إنةاجال 
 ملةيماـ. 

 م، مجة   جاؿ ملة بال همل أىةال ملة، اص أ ناء مل ،ةل همل مهةبا  أنو أح، جناحل ةك اف  
ملةيمـ   رف ة بال ملةيمـ هةمال  م   جياف  جو اةيمؽ بالإه،م، مبؿ مل ،ةل   جو أ   اةيمؽ 

 (30-27: ص 1998بالة، اص مل أ ناء مل ،ةل. ) ماقل سماـ حة ،   

 مال ملط اؽ  ملة، اص أ ناء مل ،ةل ى  موسةة م  مل ى م ملط اؽ. مالإه،م، مبؿ مل ،ةل ى  ب،

(مهةبا  ملإه،م، 1975 مل ى م ملص،، أ صل ملةؤةة  مل، لل مل اة   مل    ف لمة بال ملةنيق، مل هاـ ) 
 مبؿ مل ،ةل ة حمل أ لل ةف هةمال ةسةة ة لإه،م، ةةة، طامل حااة ملف ، ملةينال .

(  مل ي 1975)ي هق،ةو ملا نسك  مل با ا  سنل  ة  مل، لل لمة بال مل  ى م ةا أك، هماو ملةؤة
أ صل بو   ة ملةجان   ملةكاةؿ  ملةنساؽ باف ب مة  ملإه،م، مبؿ مل ،ةل  ة مج  ملة، اص ملةسةة  

 (                              28 -27: ص 2005أ ناء مل ،ةل. ) ال، طو مرحة،   

اء مل ،ةل كؿ موىةةاـ  مليناال ةف مبؿ مل، ؿ ملةةق،ةل لةنظاـ ة م ،ىا ملبط ال  لق، لقل ملة، اص مل أ ن
 مسة ةا ىا مسة ةا مً حسناً هف ط اؽ ملةيماـ    مل مليق، مر ا  ةف ملق ف ملةاول ةنبي  مل، ؿ 

مل  ملناةال إلل أىةال ملة، اص أ ناء مل ،ةل  ب،أ  ةيق، ملن، م   ملةؤةة م  بي م مل ص ص   لمة، اص
أ ناء مل ،ةل ، مم  حقاقال  ةنطقال و اةكف ةجاىميا إ م أ ،نا أف اك ف ملةيماـ ةةق،ةاً  ملةيمـ ة مكباً 

 ( 49: ص2000لطبايل مليص   ةف أىـ ى ه مل، مم .  ) أحة، ةحة ، ط مل   ةحة، ةالؾ سيا،   

م  مل ي مسة هبو ملةيمـ مل ممـ اقؼ مليمـ  ملةط   هن، ملةق، . التقدم العمي والتكنولوجي السريع: 1
مة ة ملإه،م، مبؿ مل ،ةل   رف ملةيا ؼ ةنة   ةةط    لكل و اصبح ملةيمـ ةة مفاً ةف ةسة   

 ملةط   مليمةل ةظي  ملحاجل باف ملحاف  مر   لة  ا،ه بكؿ ج،ا، مل ب مة  ملة، اص أ ناء مل ،ةل .

مةاف ةيةا كان  همل ، جل ةف ملكفاءة إف ةناى  إه،م، ملةي. تطور العموم وطرائق تدريسيا : 2
 ملج ،ة و اةكف ليا أف ةةنب  بةا ساح،ث ةف ة ا م   ةط  م   ةطك   ملةل م، ة مجو ملةيمـ أ ناء 
مل ،ةل  و ةسةطا  أف ةس، ملفج ة ملةل اح، يا ملةق،ـ مليمةل مل ةجاؿ ملة صص  ط م ؽ ملة، ا  

ل لة، اص ملةيمـ أ ناء مل ،ةل همل ةا اسةج، ةف ة ا م  مل  مليم ـ ملة ب ال ل م مإف ملحاجل ةك ف ما ة
 ة صصو  مل هم ـ ملةينل .

 . معالجة النقص الحاصل في فترة الإعداد 3
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ً    ةر،مء  ظا فيـ ملةا،منال أ،مء كاه،م،ىـ ةا اؤىميـ ماةمؽ ك ا  ةف ملةيمةاف مل أ ناء  لـ  
او  مروياؼ ح،ىـ همل ةجا   ملةطك       ةساه ل لؾ مإف هةمال ملة، اص مل أ ناء مل ،ةل

   ةينةيـ . ملةينل ةةا اسبص ليـ س ء ةكاؼ ة  ملطي   باليج  هف أ،مء

ف ملة ا م  ملةل ةحصؿ مل بنال ملةناى  ملة ب ال  ةحة مىا  ملةط  م  م. تطور المناىج التربوية : 4
ل   ا جيا نةاجل لمي مل ملقا ةل باف ملةل ة ممقيا مل ةقناا  ملةيماـ  أسالاص مسة ،مةيا ،م ؿ ملة، س

ةحة   ملةناى   ط م ؽ ة، اسيا  ملةقناا  ملة  ةل    ى م مرة  اسة،هل ةج،ا،مً مل ة ىاؿ ملةيمـ 
غناء  ب مةو .   م 

: ةظي  باف ملحاف  مت   ةط  م  مل ملنظ اا  ملة ب ال  مل ملفمسفا  . تطور النظريات التربوية5
مل، لل أ  ملةجةة    ةة ا  ةف أجؿ  لؾ مرى،مؼ ملةيماةال   آلال ةحقاقيا  ك لؾ ملة ب ال ملةل ةيةة،ىا 

ةة ا  أ، م ىـ حسص طبايل ملفمسفل ملةةبناة  كؿ  لؾ اةطمص ملة، اص أ ناء مل ،ةل لمةكاؼ ة  ى ه 
 -34: ص 2005ملة ا م   مر، م  ملج،ا،ة لكل اؤ،ي  ظا فيـ ب حسف ص  ة. ) ال، طو مرحة،   

35 ) 

 وفيما يمي نماذج من برامج وآليات التدريب أثناء الخدمة في بعض الدول المتقدمة:

   الولايات المتحدة الأمريكيـــــــــــــــــــــة

لةيمـ ملحقاقل مواا  ملةةح،ة مرة اكال همل أف ةق ـ ممسفل ة، اص ملةيمـ مل أ ناء مل ،ةل مل مل     
و إلل ص أنو ةيمـ لايمـ  اةيمـ  ى م اينل م ،اا، حاجةى  ةةيمـ ط مؿ حااةو  اؤةف بص،ؽ  م   

 ة، اص ملةيمـ مل مل واا  ملةةح،ة مرة اكال ةا امل : ملة، اص   ةف أب   ط مى، 

 مطة مط بيض مل واا  من  مط ملةيمـ مل نطاطا  ة، ابال لةج،، لو ملة  اص بة م لل ملةينل . 1

 ا ف ة  ملكماا   ملجاةيا  .. إه،م، ب مة  ة، اص ملةيمةاف اةـ بالةي2

كؿ  وال . ملة كا، همل ةقناا  ملةيم ةا  ملح،ا ل هف ط اؽ ملإنة ن  بإنطاء ة مك  ةة صصل مل 3
 ةةكف ملةيمةاف ةف ملحص ؿ همل مل ،ةا   ملةيم ةا  ملحاس بال مل اف ىـ بحاجل ليا .

ة ةق،اـ مل،هـ ةف مبؿ ة ط، .  ة كا، ملمجنل مل طنال لمةيماـ ةف أجؿ ةسةقبؿ أة اكا همل و    4
اح بي،  لؾ ملف ص اميـ بالةيماـ   كةا انب ل أف ةةة ةص لمةيمةاف   ؿ ملسنل مر لل ةف ملةح
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لمةيمةاف لةحساف ةيا مةيـ  مسح ملةجاؿ أةاةيـ لةحقاؽ مليةؿ  لحؿ ملةطك   ة   ة  يـ مل 
 ملة، سل .

ا  لةةكانيـ ةف ةبا،ؿ مت مء  ملةيم ةا  .   بط ملة، سل  ملجاةيل بطبكا  موةصاؿ  ملةيم ة5
  مل ب م  بحاث اةكف ةحقاؽ ملةج،ا، مل مليةؿ ملة ب ي .

 ألمانيــــــــــــــــــا

 إف ةف أىـ ةطاى، ة، اص ملةيمةاف أ ناء مل ،ةل مل ألةاناا :

م  مل ةجاؿ .  إص،م  م مناف ةم ـ جةا  ملةيمةاف بالة، اص مل أ ناء مل ،ةل لجيميـ ةةابياف لمةط   1
 . كفاءةيـهةميـ  ل م  ةسة   

. إل مـ جةا  ةف ةسن، إلايـ ةس  لاا   اصل ح،ا اً ةف ة ط،اف نفسااف  ة،ا ي ة،م    ةط ماف 2
 و   ة مولةحاؽ بال،  م  ملة ىامال ملةي،ة ليـ .بة ب ااف 

ةيمةاف ةف .  ج ، ة مك  ةة صصل لمة، اص أ ناء مل ،ةل ةيةؿ همل نط  ب مة  ةك فل ةةكف مل3
 مو ةاا  ةنيا حسص مىةةاةاةيـ .

 اليابـــــــــــــــــــــان 

  -أةا أىـ ةطاى، ة، اص ملةيمةاف مل ملااباف مةةة ؿ مل متةل :

. اياف ملةيمة ف ملج،، مل جةا  ملة محؿ ملةيماةال بطكؿ ةؤم   ايةب  ف مل مة ة ة، اص ةح  1
سنل مر لل ةف ملةحاميـ بالةينل حو   ة، اص لة،ة إط مؼ ةيمةاف   ي  ب ة  كةا ام ة ف مل مل

هط اف ا ةاً ةح  إط مؼ   م ة ملة بال  ملإ،م م  ملة ب ال ملةحمال  ملبم،ال   لؾ بي،ؼ ملة ك، ةف أنيـ 
 م، حصم م همل  صا ص ط صال  م، م  ةناسبل لمةيماـ .

،  م  ة، ابال لة،ة    ل أااـ ف مل اف مو م مل ملةيماـ   ث سن م  أف امةحق م بةا. إل مـ ملةيم2
 لةط ا  ةيا مةيـ مل بيض ملج منص ملة ةا ة ةف هةميـ . 

 . إل مـ ة، مء ملة،م     اصل ملح،ا اف ةنيـ ل،  ؿ ،  م  ة، ابال لة،ة ةف 3
 أااـ ( سن ااً . 8 - 4) 
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 بمجيكـــــــــــــــــا :

مة ف بحو   ملةحاو م   ملةنامطا   مرنططل  مايا ةنظـ ةفةطال ملة بال ةؤةة اف سن ااً  ام ـ ملةي 
مليةمال   بسبص ملةي،ا   ملةل ط أ  همل ملة حمل موبة،م ال مل بمجاكا صا  إل مـ ة،ا ي ملة،م   

( ن، م  ةنظـ  صاصاً ليـ كةا ام ـ ةيمة  ملة بال مل اصل بحو   ة، اص سن ي  ى م 5بحو   )
ملة بال  ،  م  ة، ابال ةنظةيا مةحا،م  ملةيمةاف  ملةنظةا  بالإوامل إلل ة، اص م ةاا ي ةنظةو   م ة 

مل قامال  ملجاةيا   ملة مك  ملةة صصل   اصل مل هم ـ ملحاس ص .   ) م  س  با كل   بف لل 
 ( 337 -336: ص2005سةانف  ،   

 الفصل الثالث  

 )النتائج والتوصيات (

 :أولا : نتائج البحث

    ملبحث :ىـ نةاممض ماةا امل مسةي       

 ج ، ةيمـ كفؤ اي، مل كا ة مرساسال مل نجاح مليةمال ملةيماةال ةف أجػؿ ةحقاػؽ مرىػ،مؼ ملة ب اػل  .1
 ملةل اةبناىا ملنظاـ ملة ب ي .

م  ةينال ةةناسص ة  ك نو ما ،م ةجةةياا ءلةيمـ ةةطمبا  ط صال  همةال  كفااطة ط أف ةة م  با .2
 . اةا   ملإ طا،  ملة جاو  ملبحث مليمةل 

إف إص ح ملةيماـ  مل ي اي، ةك اف ملةيمػـ أحػ، أىػـ ة،م مػو ىػ  إصػ ح لجةاػ  ج منػص ملحاػاة مػل  .3
 ملةجةة   أىـ  سا مو لبناء حااة أموؿ ةجيمو ةجةةيا ما ،م و ةق ،م اةةمؾ ساا،ةو همل أ وو .

إف هةماػػل ةكػػ اف ملةيمػػـ أصػػبح  أك ػػ  حاجػػل لطػػ ؽ همةاػػل ةنظةػػل   طػػا،ة ةبػػ،أ بةطػػ اص ،ماػػؽ  .4
اةةا  بالطفامال  مل و ح  ملةصا حل  ةح،ا،  ؤ  ةسةقبمال لةػا اجػص أف ةكػ ف هماػو بػ مة  ةكػ اف 

 ملةيمـ بطقاو ملإه،م، مبؿ مل ،ةل  ملة، اص مل أ ناء مل ،ةل .
هػػ،م،ه  ة، ابػػػو   مةؤسسػػاةنا ملة ب اػػػل  .5 وػػ   ة إهػػا،ة ملنظػػػ  مػػل ةكػػػ اف ملةيمػػـ ةػػػف حاػػث م ةاػػػا ه  م 

ةػف طػ  ط ملقبػ ؿ ملةة،ناػل ملةػل ةكػا، ةصػؿ  مبةػ،مءانل ملك ا  ةف ملقص   ملةكمفل بإه،م، ملةيمـ ةي
إلػػل حػػ، مل طػػ  ط ةػػ   م بػػالب مة  ملةيةةػػ،ة مػػل إهػػ،م، ملةيمةػػاف مبػػؿ مل ،ةػػل   بػػ مة  ةػػ، ابيـ مػػل 

 أ ناء مل ،ةل  ملةل و ةةةاطل ة  موةجاىا  ملة ب ال ملةياص ة .
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ةناسػػؽ  ةكاةػػؿ بػػاف جنػػاحل هةماػػل ةكػػ اف ملةيمػػـ ) كفااػػا  ةيماةاػػل اةطمػػص   يإف  جػػ ، ةيمةػػاف   .6
 ملإه،م، مبؿ مل ،ةل  ملة، اص مل أ نا يا ( .

أ لػػ  ملةجةةيػػا  ملةةق،ةػػل  مل م ػػ،ة ةسػػ لل ةكػػ اف ملةيمػػـ بطػػقاو ملإهػػ،م، مبػػؿ مل ،ةػػل  ملةػػ، اص مػػل  .7
أساسػػال اجػػص أف ةةػػ م  مػػل ملطالػػص ملةيمػػـ    هةمػػ  همػػل  اأ نا يػػا أىةاػػل كبػػ    حػػ،،  طػػ  ط

ما ػ،م لمفكػ   ملإبػ،مع    جيمػ  ةػف إهػ،م، ملةيمػـ  اة ما  كؿ ملإةكاناا  ملةا،ال  ملبط ال لبناء ةيمة
  مجبا  طناا اةق،ـ كؿ مل مجبا  .  

إف نجاح ملجيػ ، ملةب  لػل مػل إهػ،م،  ةػ، اص ملةيمػـ اةطمػص إهػا،ة  قػل ملةيمػـ بنفسػو ك نػو صػاحص  .8
هػػا، ة  قػػل ملةجةةػػ  بػػالةيمـ  ،  ه ك م ػػ، مجةةػػاهل  سػػالل  لػػا  صػػاحص ةينػػل أ  طالػػص  ظافػػل    م 

  كقاةل مجةةاهال هماا  نة  ج احة   بو  انظ  إلاو بياف مل ما   ملةق،ا .

  ثانيا : التوصيات

لكل ةك ف ة صااةنا همةال  ةةناسص ة  موةجاىا  ملة ب ال ملةياص ة انب ل أف ةك ف ةسةط مل     
، و ء ملة ميا  لة ةح ملنظاـ ملةيماةل ملج،ا، لةجةة  ج،اللأ، م  ملج،ا،ة ملةل ةنةظ  ملةيمـ مل 

) ةحقاؽ ةب،أ ملةيمـ مل مةل ة،  ملحااة    ةيا ل ملةةيمـ ليالـ  : ل ، ج،ا،    ةف ى ه مر، م 
  ملةيمـ أ،مة ةج،ا، لنفسو  لطمبةو   ة ساخ أساساا  ملة بال ملبا ال ل،  ملةةيمةاف    مل ،

ملةةيمةاف  ة، اص ملةةيمةاف همل ملبحث مليمةل   مكةساص ةنةال م، م  ملإب،مع ل،  
) ةحة، جيا،  .ط صال ملإنسانال ملس ال لمةةيمـ(بناء مل   ملطمبل ملةيا ؼ بص  ة  ظافال

 (352: ص 2006جةؿ   م م  مةح ملله مل مةاكل   

 ى م ملبحث مل    ل أمساـ ةقسـ كةا امل :  م، جاء  ة صاا 

 ( ة صاا  هاةل1

ه،م، ملةيمـ مبؿ مل ،ةل ( ة ص2  اا  ةةيمؽ با ةاا   م 

 ( ة صاا  ةةيمؽ بة، اص ملةيمـ مل أ ناء مل ،ةل 3

 أولًا : التوصيات العامة

 -إف أي ةط ا  مل مليةمال ملةيماةال وب،  أف اسةن، همل   ث م مه، أساسال ىل:    



 
 تكوين المعمم في ضوء الاتجاىات التربوية المعاصرة 771

اةو    ةي، ة مصفا  إح،مث ةط ا  ن هل مل ة،    نظاـ ملةيماـ  هةمااةو كل ةةحسف ة  ج -1
 ملةيمـ ةف أىـ ة،     لؾ ملنظاـ 

 وبط ةسة   ج ،ة ملةيماـ  أ،مء ملةيمةاف  ملةؤسسا  ملة ب ال  مؽ ملةيااا  مليالةال -2
مسةحوا  ملة م ، مل  ةل لمةط ا  هف ط اؽ ةيالجل أسباص ملي،  مل موةفاؽ  مبةكا  أسالاص  -3

 ةطا كل ةؤسسا  ملةجةة  ملةحمال .   سا ؿ ميالو  ةن ع ةصا،  ملةة اؿ هف ط اؽ
ة فاؼ ح،ة ملجيا  ملبا  م مطل مل ةطباؽ بيض مر مة  ملةل ةي ، بالو   همل مليةمال  -4

 ملةيماةال  ةقا، ملةيمـ  ةح، ةف نطاطاةو  طة حاةو  مبةكا مةو.
يمـ ملةإها،ة ة ىاؿ ملة جياف  ملةط ماف ملة ب ااف  ة،ا ي ملة،م    اصل مل اف اقاس ف ماهمال  -5

بة،  منصااهو  طاهةو للأ مة  حةل ل  كان   اط ل    مل اف و مل م ايةم ف  مؽ ملفمسفل ملةقما،ال 
ملةل ةقا  نجاح ملةيمـ  كفاءةو بس هةو مل إنجا  ملةق   مل، مسل  ةحا لل وخ ،ةاء طابل ةحةؿ 

 أمكا  ة ب ال ةةج،،ة  ةياص ه ةنسجـ ة  طبايل موةجاىا  ملة ب ال ملح،ا ل .
جص أف نجيؿ ةف ملة، سل ةكاناً اةيمـ ماو ملط ص لا   ب م  ملةاول  ملحاو  بؿ ةا ساك ف هماو ا -6

ملةسةقبؿ ةف   ؿ با ل ةيماةال إاجابال غنال اك ف مايا ملةيمـ ة جياً  ة ط،مً  باه اً لمةفكا   ملإب،مع   
 بؤ هن، ة ةا ه . ة، باً حقاقااً همل ةيا م  ملةحماؿ  ةنةااً لةيا م  موسةط مؼ  ملةن

ه ـ ملةق  ءة  ملةسة هل  ملة  ال اةـ مايا ة كا  ملةيمـ  م  ة قافال ةطا ؾ مايا  سا ؿ موإماةل ن، -7
بجساةل ملةيةل ملةل اؤ،ايا مل ملةجةة  باهةبا ه ملحا    مرةاف همل ى ال مرم م،  مرةل 

) أف ملةيمـ  م ، ملص،،  ( مل ى م1986طا ه ) باهث ملفك    م ، ملةط ا   ا ك  جب م اؿ ب
مجةةاهل ايـ مل ةط ا  ملةجةة   ةق،ةو هف ط اؽ ة بال مرطفاؿ ة بال صحاحل ةةسـ بحص 

 ( 350:ص 1986مل طف  ملحفاظ هماو ( . )جب م اؿ بطا ة  
 مليةؿ بج،  م   ص ةف أجؿ إها،ة  قل ملةيمـ بنفسو  محة مةو ملةجةةيل . -8
ماةل   ش هةؿ لوةاف ملج ،ة مل ملةيماـ لةا لو ةف ملةيا ف ة  مل، ؿ ملةةق،ةل بيق، ن،   -9 م   م 

 أىةال كبا ة باهةبا ه أ،مة ةق اةال لمةؤسسا  ملة ب ال .
ة بال وةاف ج ،ة ملةيماـ ى  ةف ملةفاىاـ ملةط  حل بق ة متف همل ملساحل مل ةجاؿ مل -10

 . ملةيماـ
،م م  -11 ف   مء ملة،م    ملة، سمره ـ  ة،    و  ب ناة   طنل ةطة ؾ ماو إ،م م  ملةيماـ  م 

   لكماا  ملةيمةاف. ل  ملةةةا ة بال،مميال  مولة مـاطج   اج ص مليناص  ملة ى ب
ةحساف ملظ  ؼ مومةصا،ال  ملةياطال لمةيمةاف ب م    مةبيـ مرساسال  ةحساف نظاـ  -12

 مهةبا   ةحساف ظ  ميـ موجةةاهال  ملةين ال  افملةكامآ   ملح مم    م  ملسمـ مل ظافل لمةيمة
 ةينل ملةيماـ ةف ملةيف ملة ة مل.
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 : توصيات تتعمق بإعداد المعمم قبل الخدمةثانياً 

 ـ و  ةيااا  ،ماقل و ةاا  ملطمبل ملةيمةاف مل ملكماا   ملةياى، ملةة صصل بحاث ةة مم  ماي ( 1
  صا ص اةـ موةفاؽ همايا ةف مبؿ لجنل هماا  ممة ح ملةيااا  متةال :

  ً همل طيا،ة مل ان ال ملياةل أ  ةا ايا،ليا . أف اك ف حاص 
  .،أف و اقؿ ةي،لو ملياـ هف ةق،ا  جا 
  أف ةج   لو ةقابمل ط صال ةف مبؿ لجنل ةح،،ىا ملكمال اك ف ةف بانيـ أسةا  مل ملصحل

 ملنفسال ة ةب  م ة ملط صال  مل با  مونفيالل ػ س ةل ملنطؽ ػ مل قامل ملياةل 
  موسةي،م،  ملةا ؿ  موةجاىا  نح  ةينل ملةيماـةي اوو و ةبا م  مل . 
 . ةي اوو و ةبا م  مل كاء ب ن مهيا ملة ةمفل 
 اةـ ماو ملة كا، همل ملإة ء  مل ط. أف اج   لو م ةبا  ةح ا ي 
  أف اك ف حسف ملسا ة  ملسم ؾ  ى م اؤك،ه ةق ا  ةكة ص ةف ملة، سل مل ان ال ة مياً ةف مبؿ

ة، ساف ماة م بة، اسو  أف اةـ ة قاؼ إ،م م  ملة،م    ملة، ساف ب ىةال ة،ا  ملة، سل     ل 
 ى م ملةق ا  .

( أف ة ك  ب مة  إه،م، ملةيمـ همل ة، اص ملةيمةاف همل ةيا م  ملةيماـ مل مةل مل ي اق ـ همل  2
 اة مصؿ ة   مل غبل ةف مل،م ؿ مل ملةيماـ ملةسةة  رنو مر،مة ملفاهمل لجيؿ ملةيمـ ةنفةحا همل مليالـ

 كؿ ةا ى  ج،ا،

ةا،ة أساسال مل ةناى  كماا  ملةيمةاف رف طبايل مليص  ةةطمص ةف ملةيمـ أف ( إ، اؿ ملحاس ص  3
اك ف همل ، مال  ةي مل لكؿ ةا اج ي ةف ةط  م   ةي مل ملحاس ص أساسال وسة ،مـ طبكل 

 ملةيم ةا ) ملإنة ن  ( . 

ساسال اجص أف اةوةنيا ب ناة  إهػػ،م، ملةيمـ لةا لي ه ( إ، اؿ ة و ع حق ؽ ملإنساف كةا،ة أ 4
ملةا،ة ةف أىةال مل ةنةال ةفاىاـ حق ؽ ملإنساف  ةك اف  قامل ن هال بحق ميـ  ةسؤ لااةيـ ةجاه 
ةجةةييـ   ك لؾ لاك ن م ةساىةاف مل ةنةال ةفاىاـ حق ؽ ملإنساف هن، ة ةا ىـ  ة، ابيـ همل ةيا ة 

مساح ملةجاؿ أةاةيـ لمحص ؿ همل بيض حق ميـ  محةااجاةيـ ملة مصؿ ة  مت    حؿ مل ن مها     م 
 كالحاجل لمةق،ا   موحة مـ بحاث نصؿ إلل با ل نظافل  الال ةف ملينؼ  ملةط ؼ .



 
 تكوين المعمم في ضوء الاتجاىات التربوية المعاصرة 771

( إ، اؿ ةا،ة ةحماؿ ملكةص  ملةل اةـ مايا ةحماؿ ملةق  م  مل، مسال ملةل اة م  أف اق ـ ملةيمةاف 5
لإح،مث ةكاةؿ باف ةا ا، سو مل ملكمال  باف ملةق  م  مل ملة محؿ  بة، اسيا بي، ة  جيـ   لؾ

 ملةيماةال ملة ةمفل  

 ( إ، اؿ ةا،ة ملصحل ملنفسال إلل ملة م، مرساسال مل ب مة  إه،م، ملةيمـ مل كماا  ملةيمةاف 6

 ،منالملةي مال  ملةيا ال  مل ج ةوةيمـ ملطالص همل جةا  ج منص ط صا( أف ةؤك، ب مة  إه،م، مل 7

( أف ةك ف ب مة  إه،م، ملةيمةاف ةةن هل مل أسالابيا ملة، اسال باف ملةحاو م  ملنظ ال  مل،    8
ملةطباقال  ملحمقا  ملنقاطال  غا ىا ةف مرسالاص ملفيالل  بةا اةناسص ة  موةجاىا  ملة ب ال ملح،ا ل 

 ة  . افوؿ م ةاا  مرساة ة ةف   ي ملكفاءم  مليالال لةنفا  ى ه ملب م

 ( ملةةابيل مل،ماقل لسم ؾ ملطالص ملةيمـ طامل مة ة ، مسةو بالكمال أ  ملةيي، 9

( أف و ةقؿ مة ة ملة، اص هف    ل أطي  اةا   مايا ملةيمـ ا ةااً ملة، ا  ةح  إط مؼ أساة ة  10
ف اةـ ملة كا، همل ط م ؽ ملة، ا  ملح،ا  ل  مل سا ؿ ملكمال  ملةيمةاف ملةةةا اف مل ة، سل ملةطباؽ  م 

  ملةقناا  ملةةط  ة

 : توصيات تتعمق بتدريب المعمم في أثناء الخدمة ثالثاً 

ظ  ؼ ملة س  مل ف ة ب ااً مل ساحا  مليةؿ بسبص أف  ج ، أه،م، كبا ة ةف ملةيمةاف غا  ملةؤىما -
اةنا ملي بال مطاع ملةيماـ نةاجل لإمباؿ ملنا  همل ملةيماـ جيؿ ةف ملة، اص مل أ ناء مل ،ةل مل ةجةةي

 اةق،ـ أحااناً همل ملإه،م، مبؿ مل ،ةل  ةف ملةقة حا  مل ى م ملقسـ متةل : 

 موط ع همل ةجا ص مل، ؿ ملةةق،ةل  ةا حققةو ةف إنجا م   ب مة  مل ى م ملةجاؿ. -1

ةيا ل ة مك  ةة صصل ةمحؽ بالجاةيا  ملمابال اةـ ةجيا ىا بكؿ ةا ةحةاجو ةف أ، م    سا ؿ  -2
مليةؿ  ةح  إط مؼ ةة صصاف ةف أساة ة ملجاةيا    أف افسح ملةجاؿ رهواء ى ه ملمجاف  ةسيؿ

 باوط ع همل ةجا ص مل، ؿ  حو   ملةؤةة م   ملن، م     ش مليةؿ مل اصل بة، اص ملةيمةاف .

ه،م، مبؿ مل ،ةل  ملة ىاؿ مل أ ناء مل ،ةل ةح  إط مؼ ف اك ف ىناؾ ةناسؽ  ةكاةؿ باف ملإأ -3
صصاف ةف أساة ة ملجاةيا   ملإ،م م  ملةيماةال  ملةحمال  ى م ةا أك،ةو  أنظةل ملةيماـ ملةةط  ة ةة 

( مجة     مء ملة بال مل أ  با همل و   ة ةحساف ملةنساؽ  ملةكاةؿ باف 1987مل مليالـ  مفل هاـ )
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فاهمال  ملكفاال  ةيةا ه،م، مبؿ مل ،ةل ةيةا ة مم   لو ةق ةا  مله،م،  ملة، اص وف أي ب ناة  لإملإ
حظل ماو ملطالص ةف ةسة    ما  و اةكف أف ابقل صالحاً لةةا سل ملةيمـ مليةؿ بو طامل مة ة حااةو 

قاةيا مل ظافال بسبص ملة اا م  ملةة حقل مل ة ةمؼ ج منص ملحااة نةاجل ملبح ث مليمةال  ةطبا
 (  79: ص 1998)  ماقل سماـ حة ،  ملةةن هل. 

 أس  همةال صحاحل ةةة ؿ باتةل : ملة، اص مل أ ناء مل ،ةل همل أف اق ـ  -4

ةح،ا، مرى،مؼ مرساسال ةف ملة، اص   و  مل طط ملصحاحل لبم غ ى ه مرى،مؼ   لةحقاؽ  4/1
ف ةف أساة ة ملجاةيا   بةطا كل   ف ملةة صص  سا  همةال اق ـ بيا ملباح  لؾ وب، ةف إج مء ، م

 لةح،ا، موحةااجا  ملة، ابال لمةيمةاف. ةف إ،م م  ملةيماـ ملةحمال

ةطكاؿ لجنل ةف ملةة صصاف ل و  ملةناى  مليمةال مل،ماقل ملةل ةةسـ بالح،م ل  ملةسمسؿ  4/2
ملةنطقل   ملسي لل  ةصةاـ ملب مة  ملة، ابال ملةناسبل  ىنا اةكف موسةفا،ة ةف ةجا ص مل، ؿ ملةةق،ةل 

ف نجاح ةنفا  ى ه ملة  صاةاـ ملة، ابال اةطمص متةل: مل ى م ملةجاؿ  م 

. أف نيةؿ همل إطيا  ملةيمةاف ملةسةي،ماف ةف ى ه مل،  م  ب ىةاةيا  ج،ال مولة مـ بيا مبؿ مة ة 1
 ةناسبل.

. ةك اف  قامل ةجةةيال ةساىـ مايا  سا ؿ ملإه ـ ة وح أىةال ة ؿ ى ه مل،  م  و ةباطيا بيةمال 2
 ملةنةال  ملةط ا  مل ملةجةة .

سةط ع أ مء ملةسةي،ماف ةف ى ه مل،  م  مل ملب ناة  ملة، ابل ملةقة ح ةف حاث ة و هاةو  ملةطك   . م3
 ملةل اي ويا ةف حاث ملة م،  مل سا ؿ  مة ة ملة، اص  ةكانو  أن مع ملةناطط مل  ةل . 

طيـ ملةباط  . مسةط ع آ مء ة،ا ي ملة،م    ملة جياف مل ملب مة  ملةقة حل ل،  م  ملة ىاؿ و ةبا4
 بيةؿ ملةيمةاف  ةي مةيـ باحةااجاةيـ ملة، ابال .

 .  ة ما  ملةكاف ملةناسص ملة  ، بارجي ة  ملةقناا  ملح،ا ل . 5

 . ة ما  أساة ة ةة صصاف همل ، جل هالال ةف ملكفاءة.6

 . أف و ة ا، ،  م  ملة، اص هف طي  لكل و ةةح ؿ إلل هةؿ   ةانل  ةفق، مىةةاةيا ةف مبؿ7
 ملةطا كاف بي ه مل،  ة.
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. إج مء م ةبا م  ةةيا،ال ةح ا ال  أ،م ال لةك ف أسا  ا وح ملةيا ؼ  ملةيا م  هن، ملةطا كاف 8
 لكل اسيؿ همانا ةي مل ملةط  م  ملةل حصم  ل،ايـ مل نياال ملب ناة  .

موسةفا،ة ةنيا مل . ةق اـ ملب مة  ملة، ابال لةي مل ماهماةيا مل ةحقاؽ مرى،مؼ ملةنط ،ة ةف أجؿ 9
 ملب مة  ملة، ابال مل حقل.

 . إج مء مةةحانا  ةح ا ال  أ،م ال لمةة، باف مل نياال ملب ناة  ملة، ابل . 10

 . أف ة ةبط ة مال ملةيمـ بحو  ه  نجاحو مل ى ه مل،  م .11

ل  اسةل و مل بيض مرنظةل ملة ب ال ملةةق،ةبملة،   مر ؿ : ى  نظاـ ةية ؿ  . مليةؿ بنظاـ 12
بالةط ؼ ملةقاـ   ى  ملة،   مرموؿ باف  ة  و ) مااسا همل ة  جا  ة ةا ه (  أك  ىـ إسياةا 
مل ةجاؿ ةط ا  ملةناى     اةـ م ةاا ه ةف مبؿ ة،ا  ملة، سل  ملة جياف حسص ة مصفا  اةفؽ 

 همايا ةنيا :

 . ،ب ة هةاقل بةا،ة ملة صص  ط م ؽ ة، اسيا  ةةابيل كؿ ج،ا  
 طباع حاجاةيـ .ملةفا  هؿ ة  ملة ةا   ةساه،ةيـ مل حؿ ةطك ةيـ  م 
 . اةةة  بحسف موسةةاع  ملإص اء  صفاء مل ىف  مل كاء موجةةاهل 
 .   م    اةةة  بي ما  جا،ة ة   ة  و  ة  أ لااء مرة  
 . اةق مطل  اةةمؾ لبامل  ،بم ةاسال مل ملةياةؿ ة  مت  اف  غا  هصبل، 

 اتةل :  ةةح،،  مجباةو ب

 مليةؿ ة  إ،م ة ملة، سل  ة  ملة جياف همل  و   طط لمةق اـ مل ةا،ةو مل، مسال . -1

 مل ملةا،ة مليمةال  ط م ؽ ة، اسيا  م ةبا مةيا ا ج  لو هن، ملحاجل. اهمةا ااك ف ة جي -2

 ملج،، ةنيـ همل ملنة  ملةينل ةف   ؿ  و   طط لب مة  ملةط ا . لصااساه،ه  ة  و    -3

،م م  ملة،م    -5 ةطكاؿ م اؽ هةؿ اةك ف ةف أساة ة جاةيا  مل مرمساـ مليمةال ملةة صصل  م 
 ملة جاو مل كؿ أةانل  مجبيـ ة جاو ملةيمةاف ح،ا ل ملة  ج مل ةجاؿ ةيا م  ملة، ا   ص صاً مل 

ه،م، مل،     مسة ،مـ  سا إلسنل مر لل ليةميـ لا، ب م همل م ؿ ملةق،اـ ه،م،  ةنظاـ با ل ملصؼ  م 
  ملةياةؿ ة  ملة ةا  . 
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ةبةك مً  و بالطيا م  اةكف أف ني، ةيمةاً مإنو بالإ  ص  مليةؿ مل مهل ملةةط    وفي الختـــام
 ةب،ها  ما ،م لمفك   ة مكبا لةا اح،ث ح لو ةف ة ا م  ةي مال  ةكن ل جال  ماهً  مل أح،مث ملةنةال 

،مةل   ى م لف احصؿ إو بالةنساؽ  ملةكاةؿ باف ملةؤسسا  ملبط ال  مومةصا،ال  موجةةاهال ملةسة
  ملجةا  لةا ماو  ا للنظاةال مل ملةجةة   س،، ملله  طملة ب ال ملنظاةال  ةؤسسا  ملة بال غا  م

 .   ص ح ى ه مرةل

 المراجــــــــــع

   ملإسكن، ال  ،م  ملةيا ؼ .2  طأص ؿ ملة بال(  1980إب مىاـ ةطا ع )  -1
  ملق ف ملحا،ي  مليط اف: م ةاا ه ةيمـ( 2000ة ، ط مل  ةحة، ةالؾ سيا، ) أحة، ةح -2

 ،م  ملفك .   ملقاى ة   إه،م،ه  ةنةاةو مل و ء ملة جايا  ملإس ةال
  هةاف    مل سا ؿ ملةيماةال  ملةني (   2007محة،  ا ي كاظـ   جاب  هب، ملحةا، جاب ) -3

 مر ،ف   ،م  ملفك  لمنط   ملة  ا  .
  ملةؤسسل ةك اف ملةيمـ ملي بل  مل   ة مليمةال  ملةكن ل جال(  1986 اؿ بطا ة )جب م -4

 ملجاةيال.
  مل  طل ملةيماةال  ملقاى ة   ملةنظةل  ملة، اص   أى،ممو  أن مهو( 1977جيف  ةحة، مليب، ) -5

.  ملي بال لمة بال  مل قامل  مليم ـ
  ملياف ملإةا م   ،م  ملة، اصةك اف ملةيمـ ةف ملإه،م، إلل ( 2005 ال، طو مرحة، ) -6

 ملكةاص ملجاةيل .
  هةاف   مر ،ف   صا ص ملةيمـ ملةينل  كفاااةو(   1998 ا ي هب، ملمطاؼ )  -7

 مر ن  م/ ا نسك .
    اقل ةف  موةجاىا  مليالةال مل إه،م، ملةيمةاف  ة، ابيـ(   1998 ماقل سماـ حة ،)  -8

يـ مل ملب ، ملي بال  مجةةاع هة،مء كماا  ملة بال     ا ؽ ةط ا  ب مة  إه،م، ملةيمةاف  ة، اب
 سبةةب  . 30-27ملةنظةل ملي بال لمة بال  مل قامل  مليم ـ   مل، حل  

  ملياف   ملإةا م  ملي بال ملةةح،ة   ،م   ةيا م  ملة، ا  ملفياؿ(  2005 ا، ملي ا،ي ) -9
 ملكةاص . 

ملقاى ة  مل ، ؿ مليالـ ) ةحماؿ ةقا ف (نظـ ملةيماـ (   2001طبؿ ب، مف  ما  ؽ ملب ىل )  -10
   ،م  مباء لمطباهل  ملنط  .

  مل،م  ملجاةيال لمنط   ملة  ا  ص همـ ملنف  ملح،اث( 1993هب، مل حةف ةحة، ملياس ي ) -11
288. 
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ملي ج ملنفسل ملسم كل ملةي مل ملح،اث: أسالابو  ةاا،اف (  2004هب، ملسةا  إب مىاـ ) -12
 ملفج  لمنط   ملة  ا . ملقاى ة  ،م  2  طةطباقو

ه،م، مل سا ؿ  مربحاث  ملةؤلفا  ( 1998هب، ملفةاح ةحة، ة م، )  -13 ة س هل ملبحث مليمةل  م 
. 
  بن ا ي  لاباا  ةنط  م   أسم ص ملبحث موجةةاهل  ةقنااةو( 1994هب، ملله هاة  مليةالل ) -14

 ما  ا ن  .
 ملقاى ة  مرنجم  ملةص ال.  ، مسا   م م م  نفسال  ة ب ال( 1984ه ا  حنا ،م ، )  -15
: ةسةقبمؾ مل ةينل ملة، ا  ة جةل  مف ملة، ا (  2005م  س  با كل   اف لل سةانف  ، ) -16

 ةاس ف ا ن  هب، ملله  غ ة  ممسطاف  ،م  ملكةاص ملجاةيل.
ة، سل ملةسةقبؿ: ةجة هل  ؤ   أمكا  ( 2006ةحة، جيا، جةؿ   م م  مةح ملله مل مةاكل ) -17

 .  ، مسا  ةياص ة
ملة، ا  مليا،ؼ: ةف نة  ج ملة، ا  بارى،مؼ إلل نة  ج ملة، ا  (   2004ةحة، مل، ا  ) -18

   ملياف   ملإةا م    ،م  ملكةاص ملجاةيل .بالكفااا 
ط ؽ ةنيجال لمة، ا  ملح،اث : أن مهيا  مسة ،مةاةيا مل ( 1985ةحة،  اا، حة،مف)  -19

 .ملة بال
  ملقاى ة    ملي،، صحافل ملة باليماـ موبة،م ل"   ،ه ة لإنقا  ةينل ملة"(  1978ةحة، مة  )  -20

 .178مر ؿ  مب ما    
  ملياف   ملإةا م   ،م   2  طط م ؽ ملة، ا   مسة مةاجااةو( 2008ةحة، ةحة ، ملحامل )  -21

 ملكةص ملجاةيل .
 ملقاةل مومةصا،ال لمةيماـ مل مل طف ملي بل ( 1996ةحة، ةة لل غناةل ) -22

سا   ب مة  إه،م، ملةيمـ ملي بل  بنال مليةمال ملةيماةال  ملقاى ة  مل،م  " ساا " ، مسا   بح ث
 ملةص ال ملمبنانال .

  ملة مةا  ملةيمـ ملةينال  مل ظافال   صحافل ملة بال   ملقاى ة   (1977ةحة، ملنب ي ملطاؿ)  -23
 .6ملي،، مر ؿ   ،اسةب   ص

   2  ط ةيمـ: ةنةاةو  ة، ابوإه،م، مل  (2009ملسةا   سيا  ةحة، ح ملل ) ةصطفل هب،  -24
 هةاف  ،م  ملفك .

 
 

 



 
 2012 الربيع                     العدد الأول                   مجمة المنتدى الجامعي 711

 

 

 

 

 

 

 المشاركة السياسية: دراسة مقارنة
  د. الداه محمد أبراهيم

 جامعة الزيتونة –كمية القانون 

 

 

 

 

 



 
 المشاركة السياسية: دراسة مقارنة 711

 المشاركة السياسية: دراسة مقارنة
  د. الداه محمد أبراهيم

 جامعة الزيتونة –كمية القانون 

 مقـــــدمة

في  عمؿ ديمقراطي، وأنيا عامؿ لكؿ مف المتفؽ عميو أف المشاركة السياسية تعد لبنة أساسية        
المجاؿ واسعاً لفئات الشعب بمختمؼ تكويناتو وتبايف آرائو  بإفساحنمو وتطور الديمقراطية وذلؾ 

 بالمساىمة في الشؤوف السياسية وجعمو حقاً لكؿ مواطف .

ضة قوية وديمقراطية تؤمف فكؿ مشاركة سياسية جادة وىادفة ومسئولة تؤدي إلى وجود معار    
التناوب عمى السمطة بالطرؽ السممية ، والأساليب المشروعة مما يقضي عمي الاستبداد ورة بضر 

 والظمـ والجور وعدـ الاستقرار السياسي.

فالمشاركة تعود الأجياؿ المتعاقبة عمى تقبؿ بعضيا البعض الأخر في ظروؼ مف المنافسة الشريفة    
ختيار بضض النظر عف الوض  الاجتماعي أو والمعقمنة التي تضمف لكؿ مواطف حرية التوجو والا

أف المشاركة السياسية تساىـ م  غيرىا مف العوامؿ  -المالي أو الديني أو الموف أو المضة ، أي 
 في الوعي بأىمية المواطنة التي تحتضف الكؿ ويموذ بيا الجمي  . –الأخرى 

نما  ولا تقتصر أىمية المشاركة السياسية في المجتمعات الديمقراطية  النيابية والتعددية الحزبية وا 
تتجاوزىا إلى غيرىا مف دوؿ العالـ الثالث ، بؿ إف ىذه الأخيرة أكثر حاجة إلى المشاركة السياسية 

 لأنيا تساعد عمى ترسيخ مبدأ الشفافية  في المعاملات الاقتصادية والإدارية .

خيرة ىي التي تضفي صبضة إنسانية عمى وىناؾ تلازـ بيف المشاركة السياسية والديمقراطية ، فيذه الأ 
حياة المجتم  بضض النظر عف الاختلاؼ الديني والسياسي والأيديولوجي ، فالديمقراطية اليوـ ىي 
المعيار الذي يمكف الاستناد عميو في تقييـ خيارات المجتم  ، والخوؼ منيا مظير مف مظاىر الوعي 

حديث أو التوجو إلى ممارسة الديمقراطية دوف الاعتراؼ ومف ثـ فإنو لا يمكف ال 1والعمؿ عمى إقصائيا
 بحؽ المشاركة السياسية.

                                                 

 7ص  7997ػد. محمد وقيدي : البعد الديمقراطي ، دار الطميعة. بيروت  1
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فأي تطبيؽ جدى لمديمقراطية يجب أف يقوـ عمى المشاركة، ذلؾ أف لديمقراطية في بعض الأحواؿ     
 قد تكوف غاية النظاـ السياسي ، وأحياناً أخرى قد تكوف وسيمة ، وفي الحالتيف يظؿ السماح بالمشاركة

غنى عنو حتى تكوف العممية السياسية برمتيا عمى قدر مف الشرعية. فكؿ مجتم   السياسية أمر لا
طبيعية عميو أف يخمؽ توازنا بيف مكوناتو البشرية ، وأف يضمف استضلالا  وسيرورتيسعى إلى أف تكوف 

مسعاه لا بد أف تكوف  عقلانياً لموارده وتوزيعيا توزيعاً عادلًا ومنظماً . ىذا المجتم  الذي يكوف ىذا
الديمقراطية غاية لو تتطم  إلييا سيرورتو وتتجو إلييا نظمو ومؤسساتو وىو أتجاه كؿ مجتم  سميـ لأف 

، وأي مجتم  تنكر اجتماعيةسياسية أو  أو اقتصاديةذلؾ يجنبو العديد مف الإضرابات سواء كانت 
ب التناقضات بيف مكوناتو المجتمعية وىو ما لمديمقراطية والمشاركة السياسية الجادة سيفتح لنفسو أبوا

يؤدي بالضرورة إلى صراعات قوية أفقد العديد مف المجتمعات صفتيا ككياف موحد ، بؿ مزقتيا 
 وحولتيا إلى كيانات ممزقة ىشة وضعيفة متعددة .

فالديمقراطية ىي أفضؿ وسيمة لضماف توازف المجتم  خاصة في المجتمعات المتنوعة في        
 صوؿ أو في المعتقدات الأيديولوجية والدينية.الأ

وبما أف الديمقراطية قد تكوف غاية فإنيا أيضاً قد تكوف وسيمة ذلؾ أنيا سبيؿ لمنح جمي  الأفراد      
 فرصاً متكافئة للاستفادة مف ثروات البمد ونموه وتقدمو .

  وتوجيو نحو حالة مف التنوع فالديمقراطية وسيمة لعقمنو وترشيد الصراع بيف مكونات المجتم     
الايجابي ، وبذلؾ تكوف المنطمؽ مف الاختلاؼ المقبوؿ إلى الانسجاـ الذي يضمف الحرية والاختلاؼ 
في إطار مف المشاركة الإيجابية التي تتيح لمجمي  فرصاً متكافئة وعادلة. وعمى ذلؾ فإف ىذا البحث 

 سنتناولو وفقاً لمخطة التالية:

 لحق في المشاركة السياسيةالمبحث الأول : ا
 المبحث الثاني: أساليب المشاركة السياسية

 المبحث الأول: الحق في المشاركة السياسية

إف البحث في حؽ المشاركة السياسية يتطمب مف الباحث التطرؽ إلى مفاىيـ مرتبطة في معظـ        
ة السياسية ، وعلاقتيما بالحريات الأحواؿ بمبدأ المشاركة وىذه المفاىيـ مف قبيؿ : الحؽ ، والمشارك

 العامة، ومف ثـ علاقة ذلؾ بالإعلانات الدولية .

                                                                                                                                                    

 33ص  7999ي : السياسة والتسامح : منشورات عكاظ ، الرباط ،بيعبد الكبير الخط -
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 مفهوم الحق

 مفهوم المشاركة السياسية

 حق المشاركة السياسية في بعض الإعلانات الدولية 

 علاقة المشاركة السياسية بالديمقراطية 

  علاقة المشاركة السياسية بالحقوق والحريات العامة

 فهوم الحق:أولًا : م

كاف مفيوـ الحؽ محؿ العديد مف البحوث والدراسات سواء كانت فمسفية أو قانونية الأمر الذي 
ترتب عميو وجود عدد مف النظريات التي حاولت الكشؼ عف حقيقة )الحؽ( . ومف أىـ ىذه النظريات 

 : النظرية الشخصية ، والنظرية الموضوعية ، ثـ النظرية المختمطة.

شخصية : تعتبر الحؽ قدرة إرادية خوليا القانوف لشخص ما في إطار محدد ،ومف فالنظرية ال
بيف  أو ،وشيءثـ تعرؼ الحؽ بصفتو الجوىرية ، حيث يكوف الحؽ عبارة عف رابطة بيف شخص 

 . (1)شخص وشخص تتيح لصاحبيا سمطة استثنائية

الحؽ عند أنصار ىذه أما النظرية الموضوعية ، فأنيا تعرؼ الحؽ بالمصمحة ، ومف ثـ يكوف 
 .(2)لمفرد أو المجتم  أو ليما جميعا الثابتةالنظرية ىو المصمحة 

 ااختمفو وبالنسبة لمنظرية المختمطة ، فإف أنصارىا يعرفوف الحؽ بأنو إرادة ومصمحة ، لكنيـ 
 ة. حوؿ ترجيح الإرادة أـ المصمحة ، فمنيـ مف رجح الإرادة ، والبعض الأخر قدـ المصمحة عمى الإراد

 مفهوم المشاركة السياسية : –ثانياً 

يجابية، إلا أنو في  يشير مفيوـ المشاركة في النظـ السياسية الحديثة إلى معاني متعددة وا 
معظـ الأحواؿ ينظر إلييا عمى أنيا المساندة الشعبية لمقيادات السياسية والحكومية التي يكوف ليا تأثير 

 ؿ السياسي .عمي مستوى القيادة أو عمي مستوى العم
                                                 

 وما بعدىا 8ص  7979حمدي عبد الرحمف : فكرة الحؽ ، دار الفكر العربي ، – (7)

 22ص  7988جلاؿ العدوي ورمضاف أبو السعود ، المراكز القانونية  – (2)
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المجاؿ لممواطنيف بصورة متكافئة  إفساحوم  ذلؾ فإف المشاركة رغـ تعدد معانييا فإنيا تعني 
مف أجؿ صياغة شكؿ الحكـ ، والمساىمة في تقرير التوجيات الكبرى لمدولة في ظؿ ظروؼ سياسية 

 واقتصادية واجتماعية تحيط بالمجتم .

وسنوضح  .والاختيارلاثة ىي: الفعؿ والتطوع ، فإف المشاركة السياسية تقوـ عمي عناصر ث
 ىذه العناصر بشكؿ مختصر .

 وىو الحركة الفعالة والنشاط الإيجابي الذي تقوـ بو الجماىير مف أجؿ تحقيؽ أىدافيا . الفعل: -7

ويعني مشاركة المواطنيف طواعية في اختيار المسئوليف الذيف يروف فييـ امكانية  التطوع : -2
 أحياناً عمي المشاركة . رتجبر الجماىيف التعبئة والتحشيد التي ترغـ أو تحمؿ المسئولية دو 

ويقصد بو تمت  المشاركيف بحؽ المساندة أو عدميا لمقادة السياسييف عندما يكوف  : الاختيار -3
 ىناؾ تعارض في العمؿ السياسي والجيود الحكومة م  مصالحيـ وأىدافيـ المشروعة.

فعؿ ،وتطوع ،واختيار، نكوف قد -مفيوـ المشاركة ومكوناتو مف انطلاقاً مف التوضيح السابؽ ل
ميدنا لمتعريفات الفقيية المتباينة لممشاركة السياسية. وعمي ذلؾ تعرؼ المشاركة السياسية بأنيا الحؽ 

 .(1)الذي يخوؿ للأفراد المساىمة والمشاركة في حكـ أنفسيـ

في الحياة العممية المتعمقة  اشاركو يويتضح مف ىذا التعريؼ الإقرار بحؽ الأفراد في أف 
والمحمية -المختمفة ثـ الترشيح لمختمؼ المجالس النيابية  والاستفتاءات-المتنوعة ،  بالانتخابات

 والرئاسية . وبعبارة أخرى المشاركة في اتخاذ القرارات الصادرة عف الأجيزة والسمطات الحكومية .

نشاط إرادي يقضي بمشاركة الأفراد في اختيار  وتعرؼ أيضاً المشاركة السياسية بأنيا : كؿ
الحاكـ وصياغة السياسة العامة بطريقة مباشرة أو غير مباشرة ، ومف ثـ مشاركة المواطنيف في 

 (1)مختمؼ مستويات العمؿ والنظاـ السياسي.

ويتميز ىذا التعريؼ بأنو حصر المشاركة السياسية في الأنشطة الإدارية المتعارضة م  
المساندة والتعبئة . كما تطرؽ إلى الأنشطة السياسية  ضةيصالقسرية التي تأخذ في الضالب الأعماؿ 

                                                 

 32ص  7986معية ، بيروت عبد الضني بسيوني : نظرية الدولة في الإسلاـ ، الدار الجا – (7)

 72عبد اليادي الجوىري : المشاركة الشعبية ، د . ت ، ص  – (7)
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،  للانتخاباتالمباشرة كتقمد المناصب السياسية ، والتصويت ، ومناقشة الشأف العاـ ، والترشح 
 والعضوية الحزبية.

 ثالثاً : حق المشاركة السياسية في بعض الإعلانات الدولية 

مشاركة السياسية تعد شأناً محميا أو وطنيا بالدرجة الأولى لأنو يقتصر عمي إذا كانت ال
مواطني الدولة دوف غيرىـ ، إلا ىناؾ جوانب مف الحياة العامة التي دخمت في المجاؿ الدولي ، الأمر 
الذي جعميا لـ تكف قاصرة، عمي المستوى الداخمي والوطني سواء رضيت الدولة بذلؾ أـ لـ ترضى إذ 

لمديمقراطية لأنيا مبدأ  رلأي دولة أف تتنك حت داخمة في تقويـ ىذه الدولة أو تمؾ ، فمثلًا لا يمكفأصب
سامي وتوجو عالمي ، لكف قد تتعمؿ وتتحجج بنوع الديمقراطية الذي تأخذ بو ، وأنو ىو المناسب 

 لنظاميا السياسي ويتماشى م  طبيعة تكويف المجتم  .

لة في العصر الحديث أف تعمف عدـ اعترافيا بمبدأ المساواة ، كما أنو مف المستحيؿ لأي دو 
بأف نوعا مف المساواة قد يتنافى م  بعض ثوابتيا الوطنية أو القومية كما ىو  الادعاءلكف تستطي  

الحاؿ في المساواة المطمقة بيف الرجؿ والمرأة في الإرث عند المسمميف ، فينا الجمي  يقر بالمساواة 
ف الكريـ الذي ينص عمي أف ) لمذكر مثؿ حظ آفإنو خاض  لأحد الثوابت وىو القر رث لكف في حالة الإ

 الأنثييف( ، وفي ذلؾ آراء وأقواؿ متعددة لا مجاؿ لذكرىا.

فالأمثمة السابقة تنطبؽ عمى المشاركة السياسية لا يمكف لأي نظاـ سياسي أف يرفض مشاركة 
ية منيا ، لكف قد يضيؽ عمى فئات حتى تحجـ عف مواطنيو في جوانب الحياة العامة خاصة السياس

 المشاركة في الأمور السياسية ، وقد تمن  فئات أخرى مف مباشرة المشاركة.

ذا كانت المشاركة السياسية تعني الدور الإيجابي الذي يقوـ  الأفراد في الحياة السياسية بو وا 
( أو المساىمة في انات ، مجالس محميةلمنتخبة )برلمسواء تعمؽ الأمر بالتصويت والترشيح لمييئات ا

بالمجتم  فإف ىذا ىو عمؽ الديمقراطية القائمة عمى  الانتخابات  ةاتخاذ القرارات الكبرى المتعمق
 دولي ومحط أنظار العالـ باعتبارىما جزء مف الشرعية الدولية .الىتماـ الاوالاستفتاء محؿ 

في فقرتيا  7948عاـ ؽ الإنساف الصادر مف الإعلاف العالمي لحقو  27لذا فقد نصت المادة 
لكؿ فرد الحؽ في الاشتراؾ في إدارة الشؤوف العامة لبمده إما مباشرة أو بواسطة ممثميف الأولى أنو )

 يختاروف اختيارا حراً(.
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وأضافت نفس المادة في الفقرة الثالثة )... إف إرادة الشعب ىي مصدر سمطة الحكومة ، 
تخابات نزيية دورية تجري عمي أساس الاقتراع السري وعمى قدـ المساواة بيف ويعبر عف ىذه الإرادة بان

 الجمي  حسب أي أجراء مماثؿ يضمف حرية التصويت (.

الدولية الخاصة بالحقوؽ المدنية والسياسية الصادرة سنة  الاتفاقيةمف  25كما تناولت المادة 
 حؽ المشاركة عمى النحو التالي: 7966

 لحقوؽ التالية:يكوف لكؿ مواطف، ا

ما بواسطة ممثميف يختاروف بحرية .إأف يشارؾ في  -  دارة الشؤوف العامة إما مباشرة ، وا 
العاـ وعمى قدـ المساواة بيف  بالاقتراعأف ينتخب وينتخب في انتخابات نزيية تجري دوريا  -

الدساتير  الناخبيف وبالتصويت السري ، وتضمف التعبير الحر عف إرادة الناخبيف....وقد نصت بعض
ورد في الدستور الفرنسي أف :السيادة الوطنية ممؾ لمشعب  المشاركة السياسية لممواطنيف إذ عمى حؽ

 العاـ. الاستفتاءيمارسيا بواسطة ممثميو عف طريؽ 
والترشح  الانتخابأف لممواطنيف حؽ  62في المادة  1971لسنة  –الممضي  –والدستور المصري 

بداء الرأي في   ..... ومساىمتو في الحياة العامة واجب وطني ( الاستفتاءوا 
منو أف) .... السيادة الوطنية ممؾ  2الذي نص في المادة  1991والدستور الموريتاني الصادر عاـ 

 ...( الاستفتاءلمشعب الذي يمارسيا عف طريؽ ممثميو المنتخبيف وبواسطة 
ف ) لممواطنيف حؽ المشاركة في الشؤوف ) ىػ( أمنو الفػقرة  1بحريني في المادة كما نص الدستور ال

 ...( الانتخابالعامة والتمت  بالحقوؽ السياسية ... ..بدءاً بحؽ 
وىكذا يتبيف مف النصوص السابقة سواء كانت دولية أو وطنية أىمية المشاركة السياسية ، وأنيا أساس 

ءت كضمانة لممواطنيف لمديمقراطية ووسيمتيا الجادة عند التطبيؽ . كما أف النصوص السابقة جا
ة حوليـ في أي وقت أما لممارسة ىذا الحؽ ، وأف تحميو مف تلاعب الحكاـ والنخبة المتعمق

 ، ومراعات ىذه النصوص فتمؾ مسألة أخرى يطوؿ فييا البحث.التطبيقات
 رابعاً: علاقة المشاركة السياسية بالديمقراطية

وجود علاقة وطيدة وأساسية بيف مفيوـ  يجم  فقياء القانوف الدستوري وعمماء السياسة عمى
المشاركة السياسية والديمقراطية وعممية صن  القرار بمفيومة الواس  . وسندىـ في ذلؾ أف الديمقراطية 

 تقضي بمشاركة المواطنيف في تحمؿ مسؤولياتيـ والعمؿ مف أجؿ صالحيـ العاـ.
بعض الأحواؿ دليؿ عمى رغبة  ولذا فإف المشاركة السياسية تعد الأساس لمديمقراطية ، وفي

المواطف في التضيير سواء عمى مستوى انتخابات السمطات العميا في الدولة مف تشريعية أو تنفيذية أو 
 انتخابات محمية.
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وم  ذلؾ فإف المشاركة السياسية الواسعة قد تكوف برىاف عمى التخمؼ وعدـ الوعي السياسي 
إلا أف ذلؾ لا يقمؿ مف شأف وأىمية المشاركة في حد ذاتو  كما ىو الحاؿ في معظـ دوؿ العالـ الثالث

كأحد مقومات الديمقراطية . دليؿ ذلؾ أف المجتمعات التي ترسخت فييا الديمقراطية وأصبحت سموكا 
 ضأو انخفامعاشا وممارسة في الحياة اليومية إلى حد كبير يثار دائما التساؤؿ عف مدى ارتفاع 

 تعبير عف مدى رضا أو عدـ رضا المواطنيف .المشاركة السياسية لأف ذلؾ 
أىمية المشاركة  إبرازوتتكفؿ دائما المراكز البحثية والباحثيف وأساتذة الجامعات وغيرىا مف 

السياسية، أو أسباب ارتفاعيا، أو عزوؼ الناخب عف المشاركة وبياف تمؾ العوامؿ سواء كانت 
جعؿ المنتخبيف في وض  حرج يزعزع مكانتيـ في اقتصادية أو اجتماعية أو سياسية ، الأمر الذي ي

لعقاب الذي يمارسو أي مناسبة سياسية خاصة عند ما يحجـ الناخب عف المشاركة السياسية كنوع مف ا
 .رشحيفعمى الم

فإذا كانت الديمقراطية تتيح لممواطنيف أكثر مف فرصة ، وتساعدىـ في تقرير مف يحكميـ ، 
ذلؾ ، فإف مدى المشاركة السياسية ىي المحؾ الدائـ الذي يكشؼ عف أو عمى الأقؿ التفكير مميا في 

 مدى رغبتيـ في مف يتولى شأنيـ.
 علاقة المشاركة السياسية بالحقوؽ والحريات  العامة  –خامساً 

عند الرجوع إلى مؤلفات القانوف الدستوري والنظـ السياسية تلاقينا تقسيمات متعددة لمحقوؽ 
 ا يراه كؿ فقيو وما يقتن  بو مف أسس يبنى عمييا تقسيماتو.والحريات العامة حسب م

إلا أف التبايف الفقيي حوؿ تقسيمات الحقوؽ والحريات العامة لا يؤثر في مضموف ىذه 
نما يعتبر مسألة شكمية إلى حد كبير.  الحقوؽ ، وا 

ذا كاف المقاـ لا يسمح بتفصيؿ ىذه الحقوؽ والحريات ، إلا أنو مف الميـ الإشار  ة ىنا أف وا 
 (1)العديد مف الفقياء يفضؿ مصطمح الحقوؽ والحريات الفردية بدلا مف الحقوؽ والحريات العامة

عمى أساس أف الحقوؽ الفردية أكثر دقة ، وأنيا تثبت لكؿ فرد مف أفراد الشعب عمى قدـ 
 أو الديني . الاجتماعيالمساواة بضض النظر عف وضعو 

ة لحريات الفردية يتماشى م  نشأة الديمقراطية الحديثيضاؼ إلى ذلؾ أف مصطمح الحقوؽ وا
 .18في القرف 

فقياء كبار مثؿ : اسماف ، ولـ تخرج تقسيمات الحقوؽ والحريات الفردية عف تمؾ التي قاـ بيا 
 ، ود يجي، عندما صنفوا الحريات إلى حريات تقميدية وأخرى اجتماعية .وىوريو

                                                 

  746ص 7992د . محمد رفعت عبد الوىاب: النظـ السياسية ، القاىرة ،  (7)
  477ص 7982د. ثروت بدوي : النظـ السياسية ، دار النيضة العربية 

 325ص د. عبد الضني بسيوني : النظـ السياسية د. ت ، 
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 سيـ التالي لمحقوؽ والحريات الفردية :أما الفقو العربي فقد أخذ معظمو بالتق
الحريات الشخصية : كحؽ الأمف ، والتنقؿ ، وحرمة المسكف ،وسرية المراسلات ، واحتراـ  -1

 كرامة الإنساف.
 الحريات الذىنية : كحرية العقيدة ، وحرية الرأي ، والتعميـ، والصحافة . -2
 ياسية والانضماـ إلييا.حرية التجم  : كحرية عقد الاجتماعات ، وتكويف الأحزاب الس -3
 : كحرية التممؾ والتبادؿ التجاري ... الاقتصاديةالحريات  -4
الحريات والحقوؽ السياسية : وىي الحقوؽ التي تخوؿ للأفراد المشاركة في الحياة السياسية  -5

، وحؽ الترشح سواء كاف ذلؾ لرئاسة الجميورية أو المجالس النيابية أو  الانتخابكحؽ 
 (1)الاستفتاءالرأي مف خلاؿ  ، وابداءميةالمح

ويتضح مما سبؽ وجود علاقة بيف المشاركة السياسية والحقوؽ والحريات السياسية ، إذ لا 
 يمكف ممارسة حؽ الترشح والمنافسة بيف المترشحيف إلا إذا كانت القوانيف تسمح بالمشاركة .

والحريات الفردية ، إذ أنو كما يتبيف أف حؽ المشاركة في الحياة السياسية يعد مف أىـ الحقوؽ 
 . راشدة عمى دفة الحكـ في البلاد مف خلاؿ ممارسة ىذا الحؽ يمكف التحكـ والسيطرة بطريقة

 المبحث الثاني :أساليب المشاركة السياسية 

السياسي والعموـ  الاجتماعذىب عمماء قد ف ؛أساليب المشاركة مف حيث الأىمية تاو فتت
ف كاف معظميـ يقر بأف السياسية عمى تبايف في ذلؾ إ لى ترتيب ىذه الأساليب مف ناحية الأىمية ، وا 

 التصويت يحتؿ السمـ الأدنى في أساليب المشاركة السياسية .

 فالبعض وض  شكؿ ىرمي بأىـ أساليب المشاركة السياسية ، وقد صاغة عمى النحو التالي :
داري ، السعي نحو منصب سياسي ،  -2داري ، إتقمد منصب سياسي أو  -7 العضوية النشطة  -3وا 

العضوية النشطة شبو -5العضوية العادية في التنظيمات السياسية ، -4في التنظيمات السياسية ، 
السياسية  الاجتماعاتالمشاركة في  -7العضوية العادية في التنظيمات شبو السياسية ،  -6السياسية، 
 -72الأىتماـ العاـ بالسياسة ،-9مية  ،المشاركة في المناقشة السياسية غير الرس -8العامة ، 

 .(1)الانتخابالتصويت في 

                                                 

  753د. محمد رفعت عبد الوىاب : النظـ السياسية ، المرج  السابؽ ص  – (7)
 7983الإسكندرية  –د. ماجد راغب الحمو : الاستفتاء الشعبي والشريعة الإسلامية ، دار المطبوعات الجامعية  -

 727ص

 26عبد اليادي الجوىري : دراسات في عمـ الاجتماع السياسي د.ت ص  – (7)
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ىا أىـ أساليب المشاركة وقد انتقد ىذا الرأي لتركيزه عمى المناصب السياسية والإدارية باعتبار 
، إذ أف الواق  يخالؼ ذلؾ في أحواؿ عديدة فقد يتقمد شخص ما مناصب عالية ورسمية، وم  السياسية

خير قد يكوف أكثر نشاط ، بؿ إف ىذا الأ (2)ه السياسي دور  المواطف العاديذلؾ لا يتجاوز دور 
 .سياسي منو

المشاركة  كما ذىب بعض عمماء السياسة إلى التقميؿ مف أىمية التصويت كأحد أساليب
لا يعبر عف أسموب مف أساليب  الانتخابالمواطف عند ما يدلي بصوتو في السياسية عمى أساس أف 

نما ىو عمؿ يتعمؽ بالسمطة الرسمية ، ومف ثـ فإف مشاركتو ػ بالصوت ػ مجرد (3)اسية المشاركة السي وا 
 مساىمة منو في التشكيؿ العضوي ليذه السمطة.

في تكويف القوى غير الرسمية أو الشعبية التي تنبثؽ  الاشتراؾأما المشاركة السياسية فتعني 
أف ىذا الرأي محؿ نظر ، فإذا كاف مفيوـ الحياة  مف القاعدة الشعبية وتؤثر عمى السمطة الرسمية. إلا

في أحد جوانبو ييدؼ إلى خمؽ قوى وطاقات شعبية فإف ىذه القوى تسعى إلى تشكيؿ أو المساىمة في 
تشكيؿ السمطات ، ولا يمكف أف يتأتى ذلؾ ػ بالطرؽ السممية ػ إلا عف طريؽ المنافسة بيف جمي  القوى 

 ناخبيف لتكويف السمطتيف التشريعية والتنفيذية . مف خلاؿ التصويت لكسب أصوات ال

 وستتناوؿ ىنا أىـ أساليب المشاركة السياسية عمى النحو التالي : 

  الانتخاب

 الاستفتاء

 : الانتخابأولًا ـ 

نو وسيمة جادة ينظر الفقو الدستوري إلى الانتخاب كأسموب ىاـ لتطبيؽ الديمقراطية، وأ
اب ي يترتب عميو أف أي حكومة وصمت إلى الحكـ مف خلاؿ الانتخ، الأمر الذلممشاركة السياسية

 .تستمد شرعيتيا مف إرادة الشعب

                                                 

 35ص  2226الإسكندرية  –د. داود الباز : حؽ المشاركة في الحياة السياسية ، دار الفكر الجامعي  – (2)

 372د. محمد طو بدوي : الحياة السياسية في مفاىيـ الثورة ، المجمة المصرية لمعموـ السياسية،  د. ت ، ص  – (3)
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لذا فإف الانتخاب يعد وسيمة اتصاؿ بيف الحاكميف والمحكوميف ، أي بيف مف يصدر القرار 
ذا صح أف الديمقراطية النيابية ىي السائدة في معظـ عالـ اليوـ ، فإ نيا السياسي ومف يخض  لو . وا 

 أسموب سممي لموصوؿ إلى السمطة والحكـ .

ذا كاف مف الثابت أيضاً أف الديمقراطية المباشرة القائمة عمى المشاركة المباشرة لجمي  أفراد  وا 
الشعب في الحكـ لا يمكف تطبيقيا ، فإف الأخذ بالديمقراطية النيابية الحديثة أمر لا مفر عنو حيث 

ي الحكـ مف خلاؿ انتخابات تتيح لكؿ المواطنيف حرية المشاركة ينوب عف الشعب بعض ابنائو في تول
 . الاختياروحرية 

في ظؿ الديمقراطية الحديثة إلا أف الفقو الدستوري ، وعمماء السياسة لـ  الانتخابورغـ أىمية 
يتفقوا عمى طبيعتو القانونية ، فالبعض اعتبره حقاً شخصيا والبعض الأخر اعتبره وظيفة ، وثالث أقر 

 بأنو حؽ عاـ يكتسي طبيعة سياسية.

 وسنتحدث باختصار عف ىذه الآراء :

 الانتخاب حق :-أ

عمى نحو تتسابؽ فيو الإرادات المؤىمة لتمؾ  الاختيارممارسة حؽ بأنو ) الانتخابيعرؼ 
عمؿ جماعي يحؽ لكؿ مف تتوفر فيو الشروط  الانتخاب، ىذا التعريؼ يتبيف منو أف ((1)الممارسة
 مارستو. المقررة لم

لمدلالة عمى أف الناخبيف يعبروف  الانتخابوأضاؼ الفقو الدستوري وصؼ ) السياسي ( إلى 
 الانتخاباتيعد أسموباً في المشاركة السياسية ، سواء كانت ىذه  الانتخابعف السيادة الوطنية، لذا فإف 

ري في قضائو عاـ تشريعية ، أو استفتاء ، أو انتخاب رئيس الدولة . وقد أضاؼ المجمس الدستو 
ولذلؾ فإف بعض الفقياء يقوؿ بأف (2)البمدية باعتبارىا انتخابات سياسية  الانتخاباتإلى ذلؾ  7982

يتمت  بو جمي  مواطني الدولة ، ولا يجوز أف يمن  مف Droit lndividueL حؽ شخصي  الانتخاب
 .ر وعدـ الأىميةو كالقصممارستو أي فرد سوى الأشخاص الذيف لا يقدروف عمى مباشرة ىذا الحؽ، 

                                                 

(7) – geanp auL  charnay : le suffrage politique enfrance  paris  1965 .p.24  
(2) – c .c. 18 NOV . 1982 .Rec .p .66 
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( في و ) رودسبير الاجتماعيبيذا الرأي )روسو( في مؤلفو العقد  اومف بيف الفلاسفة الذيف قالو 
 . 7797 (3)الجمعية التأسيسية التي قامت بإعداد الدستور الفرنسي الصادر عاـ

أفراد ويتأسس ىذا الرأي عمى فكرة ) سيادة الشعب ( التي تقضي بأف السيادة ممؾ لجمي  
الشعب ، أي أف كؿ فرد يمتمؾ جزء منيا ، ومف ثـ يحؽ لكؿ أفراد الشعب المشاركة في ممارسة 

 .الانتخابالسيادة عف طريؽ 

 والتسميـ بيذا الرأي تترتب عميو النتائج التالية : 

إذا كاف كؿ فرد مف أفراد الشعب يمتمؾ جزء مف السيادة فإف المنطؽ يقضي بأف تكوف  -1
 طبيعي لكؿ مواطف ، وعدـ حرمانو منو.حؽ  الانتخابات

 حؽ لكؿ فرد فإنو يجوز لصاحبو استعمالو أو عدـ استعمالو. الانتخاببما أف  -2
تخوؿ فكرة الحؽ لصاحبيا التصرؼ في ذلؾ الحؽ ، ومف ثـ يؤدي ذلؾ إلى جواز سرياف  -3

 كالبي  واليبة والتنازؿ. الانتخابجمي  أعماؿ التصرؼ عمى 

 وظيفة :  الانتخاب -ب 

يجم  بيف فكرتي الحؽ والوظيفة، وساد ىذا الرأي  الانتخابذىب اتجاه فقيي إلى القوؿ بأف 
. ويتأسس ىذا  7797بيف أعضاء الجمعية التأسيسية الفرنسية التي وضعت الدستور الفرنسي عاـ 

حدة الرأي عمى أف السيادة ممؾ للأمة تمارسيا بالطريقة التي تحقؽ مصمحتيا ، ومف ثـ فإنيا تمثؿ و 
 ، ولا التصرؼ فييا ، كما أنيا لا تسقط بالتقادـ . الانقساـ، ولا تقبؿ تتجزأواحدة لا 

بأنو يممؾ جزء مف  الادعاءأحد مواطني الدولة  باعتبارهوعمى ذلؾ فإنو لا يحؽ لأي فرد 
نما الجمي  يمارسونيا وفقا  الانتخابالسيادة ، ولا أف يعتقد بحؽ لو في ممارستيا مف خلاؿ  ، وا 

. وذلؾ ما  (1)يجم  بيف فكرتي الحؽ والوظيفة الانتخابللانتخابات لذا فإف الفقيو )ىوريو( يرى أف 
في  لاسمووظيفة وحؽ ، فيو حؽ إباف قيد الناخب  الانتخابأقرره ) كاريو ديما لبرج( الذي يعتبر 

 .(2)ذاتيا الانتخابوقت عممية  تووظيفو  الانتخابجداوؿ 

                                                 

(3) – F.LUChaire; Laprotection Cnstitutionnlle des droit des libertes.1987 .p.440 

(7) Houriou: precis de droit constitutionnel . paris . 1932 . p .628 

(2) carre demalberg : contribution a la Ihieorie  qeneral del Etat.t1.1922.p.423.etsuiut 
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ػ سابؽ الذكر ػ الذي دار أثناء وضعو  7797رنسي الصادر سنة وم  ذلؾ فإف الدستور الف
نما أخذ  الاقتراعلمرجاؿ بحؽ ، فإنو لـ يعترؼ الانتخابجداؿ حوؿ طبيعة  المقيد . ولـ  بالاقتراعالعاـ وا 

(3)يتقرر لمنساء إلا في عاـ
7944 . 

 وظيفة تترتب عميو أيضاً النتائج التالية : الانتخابوالقوؿ بأف 

المقيد ، يترتب عميو تحديد ىيئة الناخبيف بوض  شروط معينة يجب  الاقتراعكرة الأخذ بف -7
 أف تتحقؽ في المواطف حتى يكتسب صفة الناخب.

وظيفة فإف ذلؾ يقضي بضرورة ممارستو ،ومف ثـ فقد يؤدي ذلؾ إلى  الانتخابإذا كاف  -2
 أف يكوف التصويت اجباريا.

ـ جواز أف تجرى عميو كؿ لوقت عد، وفي نفس ا الانتخابعدـ جواز التنازؿ عف  -3
 ، كالبي  ، أو التنازؿ ، أو اليبة.التصرفات

 حق عام يكتسي طابع سياسي : الانتخاب -جـ

يكتسى طاب  سياسي، أما كونو حقا فلأنو  حؽ عاـ الانتخابذىب رأي فقيي إلى القوؿ بأف 
لؾ ػ مف أجؿ حمايتو مف يكوف لصاحبة مكنة تتيح لصاحبو المجوء إلى القضاء ػ إذا تطمب الأمر ذ

 .(4)منو أو الحرماف مف ممارستو الانتقاصالمؤدية إلى  الاعتداءاتأوجو 

بأنو حؽ عاـ فذلؾ لكونو خاض  مف حيث النشأة والتنظيـ والممارسة  الانتخابوأما وصؼ 
لقواعد واحكاـ القانوف العاـ ، الأمر الذي يترتب عميو عدـ التنازؿ عنو ، أو التصرؼ فيو بأي نوع مف 

 التصرفات التي ترد عمى الحقوؽ الشخصية.

لتي جعمت ممارستو تيدؼ ػ فيي ا الانتخابأما بالنسبة لمطاب  السياسي ليذا الحؽ العاـ ػ 
في تعديؿ شروط  يجعؿ المشرع يتدخؿ مف حيف لأخرا إلى صالح المجتم ، الأمر الذي دائما وأبد

ممارسة ىذا الحؽ بما يتماشى م  ظروؼ ومصالح المجتم  دوف أف يتعارض ذلؾ التدخؿ م  
 مقتضيات النظاـ العاـ لممجتم  .

                                                 

(3) Houriou: precis de droit constitutionnel . paris . 1932 . p .628  

 
  28ص  7985د. صلاح الديف فوزي ، النظـ والإجراءات الانتخابية ، دار النيضة العربية ،  – (4)
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اسمو  يسجؿي التي جعمت مف يمارسو يقيد أو ى الانتخابكذلؾ فإف الطبيعة السياسية لحؽ 
نما  الانتخابيةفي الجداوؿ  . ولذا فإف ممارسة ىذا الحؽ لا يمكف أف تكوف تمقائية وفي أي وقت وا 

 تتوقؼ عمى دعوة مف السمطة التنفيذية .

ىي التي جعمت مباشرتو يكوف في مكاف محدد وىو  الانتخابكما أف الطبيعة السياسية لحؽ 
 الانتخابيتضيير موطنو بالمقارنة تسمح لمناخب  الانتخابيةلمناخب ، لذا فإف القوانيف  نتخابيالاالموطف 

 حسب محؿ عممو ، أو مصمحتو الجدية ، أو مقر عائمتو. الانتخابعند القيد في جداوؿ 

، أو أنو عندما يدعي إلى جماعية توىي التي جعمت ممارس الانتخابفالطبيعة السياسية لحؽ 
 فإف أعضاء ىيئة الناخبيف كافة عمييا مباشرة ىذا الحؽ في الوقت المحدد لو . اتالانتخاب

ابعدتو مف الخضوع لقضاء التعويض ،  الانتخابيضاؼ إلى ذلؾ أف الطبيعة السياسية لحؽ 
تستيدؼ صالح المجتم  والنظاـ السياسي والدستوري ، لذا فإنيا دعوى نظامية لا  الانتخابفدعوى 

 . (1) عمييا تعويضيجوز أف يترتب 

مصمحتو الشخصية ولكف ) سمطة قانونية مقررة لمناخب ل الانتخابوىناؾ مف يقر بأف 
لمصمحة المجموع ، وىذه السمطة يتحدد مضمونيا وشروط استعماليا بالقانوف ، وبطريقة واسعة 

ي شروط بالنسبة لجمي  الناخبيف دوف أف يكوف لأي منيـ سمطة تعديؿ ذلؾ المضموف أو التضيير ف
 ( . (2)الاستعماؿ

 : يما يمالسابقة  الآراءويتضح مف 

 عمى التنازؿ عنو.  الاتفاؽلا يجوز أف يكوف محؿ التعاقد أو  الانتخابأف حؽ  -
نما ىو سمطة غير حؽ  باعتبارهتدخؿ المشرع في ىذا الحؽ  - شخصي يولد مركز ذاتي ، وا 

نما يعترؼ بو للأفر   .ف يحددىـ القانوف حسب شروط معينةاد الذيقانونية لا يعترؼ بيا لكؿ شخص ، وا 
 مف حؽ المشرع أف يعدؿ تمؾ الشروط لأنيا تولد مراكز عامة مجردة وليست مراكز شخصية . -

عمى ما سبؽ يجب عمى المشرع عند تدخمو لتنظيـ الانتخابات مراعاة ظروؼ المواطنيف الثقافية  بناءً 
 والسياسية والدستورية .

                                                 

 22د. صلاح الديف فوزي ، المرج  السابؽ ص  – (7)

  238- 237وت بدوي ، النظـ السياسية ، المرج  السابؽ ص د. ثر  – (2)
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ت التي لا يعبر فييا الناخب عف السيادة الوطنية لا تأخذ طابعا وعمى ذلؾ فإف الانتخابا
سياسيا ، كما ىو الحاؿ في انتخابات القضاة ، وموظفي التأمينات الاجتماعية، أو مجالس إدارة 
صناديؽ الضماف الاجتماعي ، وانتخاب أعضاء البرلماف الأوروبي ، فيذه الأخيرة لا يمارس فييا 

نما يسمح لكؿ الرعايا الأوروبييف المقيميف في كؿ بمد عمى  المواطف الأوروبي سيادة دولتو وحدىا وا 
 حدة المشاركة في ىذه الانتخابات  .

السياسية وغير السياسية يكمف في أف الانتخابات غير  الانتخاباتفعنصر التمييز بيف 
نما السياسية ػ المينية ، والجامعية ، والثقافية ػ لا تخض  لمبدأ العمومية ولا يش ارؾ فييا كؿ مواطف ، وا 

 تنحصر في الأفراد الذيف ينتموف إلى مينة معينة أو اجتماعية  ما .

 السياسية فإنيا عامة وأكثر شمولًا لمختمؼ أفراد المجتم  . الانتخاباتأما 

 الشعبي :  الاستفتاءثانياً/ 

ا بالموافقة أو الشعبي بأنو عرض موضوع ما عمى الشعب لمعرفة رأيو فيو إم الاستفتاءيعرؼ 
. وىو الذي يتيح لممواطنيف الفصؿ في بعض المسائؿ المتعمقة بالحكـ ومن  النواب مف  (1)الرفض
الشعبي ، حيث  الاستفتاءكمعيار لتقسيـ  الاستفتاءبالسمطة السياسية . ويعتمد الفقو موضوع  الانفراد

 يقسـ إلى استفتاء دستوري ، واستفتاء تشريعي ، وأخر سياسي .

 السابقة إلى أنوع أخرى لا مجاؿ لذكرىا في ىذا المقاـ . الاستفتاءقسـ أنواع وتن

وقد اختمؼ الفقو الدستوري حوؿ تعريؼ الاستفتاء ، فالبعض بنى تعريفو عمى أساس سياسي ، 
 والبعض الأخر أقامو عمى  مفيوـ قانوني .

 نحو التالي :وسنتناوؿ ىذه الآراء ، ثـ نوضح بعد ذلؾ أنواع الاستفتاء ، عمى ال

 مفاهيم الاستفتاء  -

 أنواع الاستفتاء  -

 مفاهيم الاستفتاء - أ

                                                 

 57د. ماجد راغب الحمو : الاستفتاء الشعبي والشريعة الإسلامية ،المرج  السابؽ ص  – (7)
  75ص  7993د. جابر جاد نصار : الاستفتاء الشعبي والديمقراطية ، دار النيضة العربية  -
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 ىما : المفيوـ السياسي ، والمفيوـ القانوني . للاستفتاءيكاد الفقو يجم  عمى مفيوميف 

 الشعبي :           للاستفتاءالمفهوم السياسي  -1

و المواطنوف دائما )بنعـ الشعبي بأنو أسموب يعبر في للاستفتاءفي تعريفو  (1) ذىب اتجاه فقيي
يوس  في مجالات الاستفتاء بحيث تشمؿ جمي   الاتجاهأولا ، أو موافؽ أو غير موافؽ ( وىذا 

المواضي  العامة بضض النظر عف طبيعتيا ، فقد تكوف مشروعات قوانيف ، كما يمكف أف تكوف قرارات 
الشعبي ىو الأكثر  للاستفتاءالفيـ  سياسية صادرة عف السمطة التنفيذية أو التشريعية وىذا النوع مف

 شيوعا في الفقو والسياسة  العربية.

مف النقد ، فقد وصؼ بالعمومية والتوس  في مجاؿ الاستفتاء الشعبي  الاتجاهولـ يسمـ ىذا 
 رائيـ بشأنيا.آمما ترتب عميو عدـ تحديد إطار المواضي  التي يجب أف تعرض عمى الناخبيف لمعرفة 

ي الاستفتاء الشعبي يجعمو أقرب إلى نظاـ استطلاع الرأي العاـ التي تجرى كما أف التوس  ف
مف حيف إلى أخر في المجتمعات الحديثة حوؿ بعض المواضي  العامة التي تحتاج إلى موافقو الشعب 

 أو غالبيتو .

نما ىو نوع مف  فإف ىذا الشكؿ مف الاستفتاء لا يعبر عف مشاركة الشعب في الحكـ ، وا 
 العامة لممواطنيف حوؿ أمر ما ، أو مشكمة معينة . الاتجاىاتلى معرفة التطم  إ

 المفهوم القانوني للاستفتاء الشعبي -2

أخذ انصار ىذا الرأي بمعيار قانوني للاستفتاء الشعبي بحيث يقتصر عمى المواضي  القانونية 
وانيف ، أو القواعد القانونية . البحتة ولا يتناوؿ غيرىا . والمواضي  القانونية إما أف تكوف مشاري  الق

وىذا الرأي كما ىو واضح يضيؽ مف نطاؽ موضوع الاستفتاء فجعمو محصورا في القواعد القانونية 
سواء كانت مكتممة ويتوقؼ إعماليا عمى الاستفتاء الشعبي ، أو كانت ىذه القواعد في مراحؿ الانشاء 

ئ القانونية المعروضة عميو نوعا مف التفويض ، حيث تكوف موافقو الشعب في الاستفتاء عمى المباد
 لممجمس التشريعي مف أجؿ صياغة ىذه المبادئ إلى قانوف .

                                                 

(7) salmon: Referendum et democratie.1958 .p.25  
 77د. جابر جاد نصار : الاستفتاء الشعبي والديمقراطية ، المرج  السابؽ ص  -
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الشعبي أف المفيوـ القانوني  للاستفتاءويتبيف مف المفيوميف السابقيف ػ السياسي والقانوني ػ 
ريعية  كما أنو أكثر دقة وانضباطا ، وأنو بحؽ يسمح لمشعب في أف يشارؾ في ممارسة السمطة التش

الاستفتاء إما بالقبوؿ أو  أحد الضمانات التي تتيح لمشعب الفصؿ في القوانيف التي تعرض عميو في
 .الرفض

أما المفيوـ السياسي للاستفتاء فإنو أيضا يوس  مف دائرتو إلى حد يجعمو فضفاض و غير 
كوسيمة أو سند شرعي لتمرير  اديةوالاستبدمنضبط ، لذا فقد لجأت إليو العديد مف الأنظمة الدكتاتورية 

 المعاىدات أو تجديد البقاء في السمطة . كإبراـسياساتيا أو برامجيا السياسية ، 

وكاف الاستفتاء السياسي ىو السائد في فرنسا خلاؿ مراحؿ معينة مف تطور الحياة السياسية 
 ليذه الدولة ، إلا أنيا تخمت عنو لاحقا وأخدت بالاستفتاء القانوني.

ذا فإف البعض يقوؿ بأف )... الاستفتاء ... يجعؿ المواطنيف أنفسيـ يحموف محؿ المشرع ل
 Le referendum est une procedure exceptionnelle par La quieLLeالقانوف  إقرارالقانوني في 

leciteyen strouve substitueau legislaureur de droit comun pour la dption de la loi
(1)

وقد     
تكوف ىذه النظرة إلى الاستفتاء نابعة مف أف  التفرقة بيف مفيومي الاستفتاء لـ تكف عمى أىمية بالضة 
إلا بعد استقرار مبادئ الديمقراطية ورسوخ المؤسسات الدستورية ، وتبمور الأدوار التي يجب أف تقوـ 

 الشعبي القانوني . بيا . ثـ رسوخ التفرقة بيف الاستفتاء الشعبي السياسي ، والاستفتاء

 : ((1))أنواع الاستفتاء - أ

الفرنسي إلى الأخذ بموضوع الاستفتاء كمعيار لتصنيؼ أو تقسيـ  الفقوذىب جانب كبير مف 
العربي . ومف تمؾ التقسيمات : الاستفتاء  الفقوالاستفتاء الشعبي ، وكاف ذلؾ ىو موقؼ غالبية 

 ياسي . الدستوري والاستفتاء التشريعي ، والاستفتاء الس

، في حيف يعد الاستفتاء التشريعي  تعديموالدستور أو  بإقرارفالاستفتاء الدستوري ىو المتعمؽ 
السياسي فإنو يرد عمى مسألة محؿ خلاؼ ، أو  الاستفتاءذلؾ الذي ينصب عمى تشري  عادي ، أما 

 ذات طاب  سياسي.                                      

                                                 

(7) -  Herve duval et autres : referendum et plebisci te . 1970.p.22 
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نما اجتيد فقسـ الانواع الثلاثة السابقة مف  الاتجاهولـ يقؼ ىذا  عند ىذه التقسيمات وا 
الاستفتاء الشعبي إلى أنواع أخرى مستندا في ذلؾ عمى موضوع الاستفتاء . فقسـ الاستفتاء الدستوري 

ينصب عمى تكويف الدستور، واستفتاء تعديمي يتعمؽ بتعديؿ الدستور. أما إلى استفتاء تأسيسي 
فإنو ينقسـ إلى تحكمي  يتعمؽ موضوعو بنزاع أو مشاكؿ بيف سمطات الدولة ، أو  الاستفتاء السياسي

بيف الحكومة والمعارضة ، واستفتاء تقرير المصير الذي يكوف موضوعو انفصاؿ جزء مف الدولة عف 
 الدولة الأـ .

اع تمؾ ىي الأنو  ((2))القانوني والسياسي الاستفتاء الشخصي الاستفتاءيفإلى  ؼوىناؾ مف يضي
أخرى مف  بأنواعالفرنسي ونظيرة العربي ، إلا أف ىناؾ مف يقر  الفقوالشائعة مف الاستفتاء  سواء في 

قائـ عمى أساس أف  فالأوؿ،  الاختياريالاستفتاء الشعبي وىي : الاستفتاء الإجباري والاستفتاء 
جباريا ، الأمر الذي الدستور يحتـ اجراؤه أي أنو اجباري ، والأخر يجيزه الدستور دوف أف يكوف ا

يجعؿ نتائجو غير ممزمة ، ومف ثـ فإنو يكوف دائما سابؽ عمى صدور القانوف . في حيف أف الاستفتاء 
الاجباري يكوف لاحؽ عمى صدور القانوف انطلاقا مف العرض السابؽ يتبيف لنا تعدد الاستفتاءات 

نما الشعبية سواء في الفقو الفرنسي أو العربي ، وأف ىذا التعدد ن اب  مف عدـ الأخذ بمعيار واحد، وا 
الشعبي ، بؿ إلى الخمط  ءالاستفتاتعدد تمؾ المعايير ، وذلؾ بدوره نتج عنو عدـ الدقة في تصنيؼ 

 احيانا بيف الاستفتاء ونظمو وبيف النظاـ النيابي رغـ تبايف الأسموبيف مف حيث المبدأ والأثار .

لاستفتاءات لـ تصمد أماـ التحولات السياسية التي وحتى مف الناحية العممية فإف العديد مف ا
 مرت بيا الدولة الحديثة باستثناء الاستفتاء السياسي والقانوني .

 ثالثاً: شروط المشاركة السياسية  :

تأخذ المجتمعات الديمقراطية بمبدأ الاقتراع العاـ باعتباره يتيح لممواطنيف الحؽ في المشاركة 
اختيار رؤساء الدوؿ أو البرلمانات أو المجالس المحمية ، وذلؾ بعد السياسية سواء عمى مستوى 

معينة كالماؿ ، أو الكفاءة  االتخمي عف الاقتراع المقيد الذي كاف يشترط في المشاركة السياسية شروط
مساواة بيف المواطنيف رس التمييز والتفاضؿ ومف ثـ اللا، أو الانتماء إلى طبقة معينة . وىي شروط تك

ارسة ىذا الحؽ ، أما إذا اشترط المشرع بعض الشروط في الناخب كأف يكوف ذكر ، أو بموغ مم في
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مييز ، فإف الاقتراع يظؿ دائماً عاما ، ولا يعد ذلؾ نوعاً مف التأو تمتعو بالجنسية سف محدد،
 .مساواةواللا

كة في لو المشار  ىيتسنوتجم  التشريعات المقارنة عمى ضرورة تحقؽ شروط في الناخب حتى 
، المحمية ، وىي : التمت  بالجنسيةالعممية الانتخابية سواء كانت لرئاسة الدولة أو البرلماف أو المجالس 

بموغ سف معينة ، الأىمية العقمية والأدبية ، والقيد في جداوؿ الانتخاب . إلا أف الاجراء الأخير لف 
 أخر قمنا بو .يكوف محؿ البحث لتشعبو وضيؽ مساحة البحث . ثـ أنو محؿ بحث 

 وسنبيف شروط المشاركة السياسية عمى النحو التالي:

 شرط الجنسية  -
 شرط السن  -
 الأهمية الأدبية والعقمية  -
 :شرط الجنسية  - أ

يجم  الفقو الدستوري عمى أف الحقوؽ السياسية تقتصر ممارستيا عمى المواطنيف دوف 
 كانت أصمية أو مكتسبة .الأجانب ، والمواطنوف ىـ كؿ مف يتمت  بجنسية الدولة سواء 

فالجنسية ىي رابطة قانونية وسياسية تربط الفرد بدولة ما، لذا فإنيا شرط أساسي لممشاركة في 
مشاركة الأجنبي في الشأف الحياة السياسية بضض النظر عف نوعيا ومف ثـ فإنو مف المستبعد 

بو القاعدة العامة التي تقر ، لأف ىذا الأخير يقتصر عمى المواطنيف فقط . وذلؾ ما تقضي السياسي
 بأف المواطنيف وحدىـ ىـ المعنييف بالمساىمة في توجيو مصير البلاد .

مف الدستور الفرنسي الصادر عاـ  3وقد أكدت عمى ذلؾ بعض الدساتير ، فقد نصت المادة 
 ء(.أف:)السيادة ممؾ الشعب الذي يمارسيا عف طريؽ نوابو ، وعف طريؽ الاستفتا 3في الفقرة  1958

وىذا النص يبيف أف إدارة الشأف السياسي العاـ تقتصر عمى المواطنيف الفرنسييف واستبعاد 
الأجنبي عف ذلؾ ، لأنو لو اعترؼ لو بذلؾ سيضفي عميو صفة ممثؿ الأمة أو نائبا عنيا ، وىو بعيد 

 عف ذلؾ .

د الذي يشعر فالمواطف ىو الذي يحؽ لو التعبير عف إرادة الشعب أو الأمة باعتباره الوحي
 بالمصمحة الوطنية ، ومف ثـ فإنو يعمؿ م  الجماعة مف أجؿ تحقيقيا وحمايتيا .



 
 المشاركة السياسية: دراسة مقارنة 711

 يتشبثأما الأجنبي فإنو محؿ شؾ وأحيانا خطر عمى الدولة ، أو عمى الأقؿ فإنو لا 
الوطني ، لذا فإف مشاركتو ػ لو سمح بذلؾ افتراضا ػ في الحياة السياسية  كتشبثبالمصمحة الوطنية 

 عمى القمؽ والخوؼ مف التدخؿ الخارجي في الشؤوف الوطنية . تبعث

وعمى ذلؾ فإف الأجنبي لا يحؽ لو المشاركة في الحياة السياسية في أي بمد لا يحمؿ جنسيتو 
 ، ولا يسمح لو بإدارة شأنو العاـ.

 شرط السن : - ب
كة في الحياة طي  المشار تقر العديد مف التشريعات المقارنة بتحديد سف معينة لمفرد حتى يست

، ذلؾ أنو لا يعقؿ ومف غير المنطؽ السماح للأطفاؿ الذيف لـ ينضجوا ولـ يكونوا عمى دراية السياسية
 سياسية واضحة أف يشاركوا في الحياة السياسية .

ف كانت الرغبة العامة في العقود  وقد اختمفت القوانيف في تحديد سف الرشد السياسي ، وا 
سنة ، كما ىو الحاؿ في : المانيا ، وفرنسا ،  18ف الرشد السياسي إلى إلى تخفيض س تتجوالأخيرة 
نجمترا  ، ومصر ، والأرجنتيف ، والأورجواي ، وموريتانيا.. وا 

كاف سف  –مثلا  –بعض الدوؿ إلى خفض سف الرشد السياسي ، ففي فرنسا  اتجيتوقد 
ضيا في ظؿ الجميورية الرابعة ـ تخفيتسنة و  21بػ : 1884ابريؿ  5نوف قا حددهالرشد السياسي قد 

الذي طابؽ بيف سف الرشد السياسي  1974يوليو سنة  5سنة ، ثـ صدر قانوف  22إلى  1946لسنة 
 سنة . 18وسف الرشد المدني ، وحددىا بػ 

 11وقد سمؾ المشرع المصري نظيرة الفرنسي في تخفيض سف الانتخاب فقد حدد القانوف رقـ 
لأعضاء مجمس النواب ، وخمسة السياسي بإحدى وعشريف سنة سنة الرشد  1923الصادر سنة 

 . (1)( سنة18ف سنة لأعضاء الشيوخ ، ثـ خفضت بعد ذلؾ إلى )يوعشر 
ورة التوس  في المشاركة الحديث الذي يرى ضر  الاتجاهفتخفيض سف المشاركة السياسية ىو 

ذا منحى ديمقراطي أخذت بو ، ولف يكوف ذلؾ ممكنا إلا إذا خفضت سف الرشد السياسي . وىالسياسية
 معظـ الديمقراطيات الحديثة .

وتخفيض سف الرشد السياسي لو مزايا وعيوب يمكف اجماؿ أىميتيا في ما يمي :مف مزايا 
الناخبيف المحافظ منيا أو المتحرر  اتجاىاتخفض سف الرشد السياسي  أنو يؤدي إلى خمؽ توازف في 

 يت.بحيث يتيح لمراغبيف المشاركة في التصو 
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سنة قد يصب في مصمحة الأحزاب  18ف المشاركة السياسية الواسعة لكؿ مف بمغ سف إ -
السياسية المتنافسة عمى السمطة ، إذ يستطي  كؿ حزب حسب خبرتو ومدى ديمقراطيتو أف يستفيد مف 

عمى حساب الأحزاب الأخرى المتحفظة  الانتخابأصوات الشباب حديثي السف والمقيديف في جداوؿ 
 ذه الفئة ػ الشباب ػ وحسـ النتائج لصالح النوع الأوؿ مف الأحزاب .عمى ى

 : يما يمأما عيوب خفض سن الرشد السياسي فإنها تتعدد ، ولكن أهمها 
ف المشرع في مجاؿ الحقوؽ المالية : العينية أو الشخصية قد من  القاصر مف إدارة اموالو إ -

الكافية ، فكيؼ يسمح لو بالمشاركة في الحياة  والدرايةالخاصة لصضر السف وعدـ النضج والخبرة 
السياسية في ىذه الفترة  مف العمر .؟ وحتى إف أتيحت لو  المشاركة السياسية لكاف ذلؾ فيو اىدار 

 . (1)لقيمة التصويت
عمى  –خاصة مف وصؿ درجة معينة مف التعميـ  –إلا أف ىذا الرأي مردود عميو ، فالشباب اليوـ 

مره ، ومف ثـ فإنو يستطي  إلى حد كبير أف يميز أثناء مشاركتو السياسية بيف بعض دراية كبيرة مف أ
 ىو عكس ذلؾ . الملابسات السياسية التي يخدـ بعضيا الوطف والمواطف ، وما

يؤدي السماح لمشباب في المشاركة السياسية وىو في ىذه السف المبكرة إلى قمب موازيف  -
أف تساعد في تجاوز اصحاب الكفاءات والدراية  الشبابيةحة الترجيح والتوازف ، إذ يمكف لمشري

والاخلاص الذيف بوسعيـ تحمؿ أعباء النيابة بشكؿ صحيح ،  إلى مف يجيدوف فف التمثيؿ السياسي 
والتلاعب بالناخبيف مف خلاؿ الوعود المبالغ فييا التي تضمف الوصوؿ إلى السمطة سواء كانت تنفيذية 

ر كميا أو معظميا شكمية وليست موضوعية تجمب وراءىا العديد مف الشباب ، أو التشريعية وىي معايي
وىو ما يساىـ ويساعد في نجاح النواب الذيف تعوزىـ الخبرة والتجربة في ىذا المجاؿ . وعميو يجب أف 

وليس شكمي إلا أف ىذا الرأي  –مثلا  –تكوف المفاضمة عمى أساس موضوعي في اختيار النواب 
نشضالات الشباب بالتيارات السياسية والصراعات الحزبية أمر ليس مطمؽ ، فيناؾ مف محؿ نظر ، فا

السياسية والوعي بيا مسألة لو انشضالات سياسية وىناؾ مف يعزؼ عنيا  . وم  ذلؾ تظؿ التربية 
ىامة ، تتساعد في صحة المشاركة السياسية سواء في الحاضر أو المستقبؿ ، خاصة أف الشباب 

 بالمساىمة في الحياة العممية بتشابكاتيا وتناقضاتيا .بعضو معني 
 عدم فقدان الأهمية الأدبية والعقمية : -جـ

إذا كانت التشريعات المقارنة قد ىجرت القاعدة  القانونية التي تأخذ برف  سف الرشد السياسي 
 والأخذ بخفض ىذه السف حتى يتاح  لأكبر عدد مف الموطنيف المشاركة السياسية .

لو المشاركة في الحياة  أنو ليس بالضرورة أف يكوف كؿ مف بمغ سف الرشد السياسي يجوز إلا
، بؿ ىناؾ مف  يظؿ محروما مف المشاركة إما بصورة مطمقة أو مؤقتو ، نتيجة لفقدانو السياسية

                                                 

 86د. مصطفى عفيفي : نظامنا الانتخابي في الميزاف ، د. ت ، ص  (7)
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 1974لسنة  631الفرنسي رقـ  (1)الانتخابالأىمية الأدبية أو العقمية . وقد أشار إلى ذلؾ قانوف 
مف ىذا القانوف أنو ) لا يكوف ناخبا إلا الفرنسييف  2، فقد نصت المادة 1974يوليو  5الصادر في 

في حالة مف حالات فقد الأىمية  اليسو والفرنسيات المتمتعيف بحقوقيـ المدنية والسياسية والذيف 
سية أولئؾ المنصوص عمييا في القانوف ( ، ويتضح مف ىذا النص أف المعنييف بحؽ المشاركة السيا

المواطنيف الذيف يتمتعوف بالأىمية الأدبية والعقمية ،إما فاقد الأىمية المدنية فإنو غير مؤىؿ لإدارة مالو 
 الخاص ،ومف ثـ فمف الأولى عدـ السماح لو في إدارة الحياة العامة .

وخلاصة ىذا البحث يمكف القوؿ بأف المشاركة السياسية تساىـ في حرص الفرد أف يكوف لو 
دور إيجابي في الحياة السياسية مف خلاؿ ممارستو لحؽ التصويت والترشح لمييئات المنتخبة ، 

 الأمور السياسية . ومناقشة
كما تساعد المشاركة السياسية الفرد في الإسياـ الحر الواعي في صياغة نمط الحياة  العامة 

. فالمشاركة السياسية تتيح لمجتمعو سواء عمى مستوى المجاؿ السياسي والاقتصادي والاجتماعي 
 لمجمي  الفرص في المشاركة لوض  الأىداؼ العامة لحركة المجتم  .

وقد تكوف المشاركة السياسية ىدؼ ووسيمة في وقت واحد ،  فمف حيث ىي ىدؼ يتأسس 
عمى أف الديمقراطية وىي مسعى معظـ الأنظمة المعاصرة تقوـ عمى المشاركة النشطة لكؿ المواطنيف 

 المجالات والعمؿ في المجتم  ومف أجمو.في كؿ 
أما مف حيث كونيا وسيمة فذلؾ ناب  مف أف المشاركة تتيح لممواطف ادراؾ أىمية ممارستيا ، 

 الأمر الذي يؤدي إلى ترسيخيا في سموكيـ ، ثـ تتحوؿ إلى سموؾ وثقافة . 
وىا بصورة ويبدو ذلؾ واضحا في المجتمعات الديمقراطية العريقة ، وتمؾ التي حذت حذ

إيجابية وجادة حيث المشاركة السياسية النشطة والفعالة التي تشكؿ رأي عاـ وقوي يستطي  ممارسة 
 مف بيف العديد مف البدائؿ حسب الأىـ والحاجات الأساسية لممواطنيف. الاختيار

 ولذا ىناؾ تلازـ بيف الديمقراطية والمشاركة السياسية ، فحيث وجدت الديمقراطية تكوف ىناؾ
مشاركة سياسية في المجتم  ، وعندما تضيب الديمقراطية غابت المشاركة السياسية الجادة والنشطة. 
ذا كانت معظـ المجتمعات تتكوف مف أصوؿ مختمفة  ومتباينة ومتنوعة في المضة والثقافة والديف ...  وا 

ي ىو الديمقراطية التي فإنو لا  مكانة لتعايش ىذه المكونات البشرية المختمفة إلا في ظؿ عقد اجتماع
ة تساعد عمى القبوؿ والمشاركة السياسية في منشأ البمد. فالديمقراطي والاستقرارتتيح لمجمي  الاستمرار 

 .  لصراعات المجتمعية دوف أف تمضيياف امقالمتبادؿ وتع

                                                 

(1) – G.Bidgaray: le elections legslatives.1978 .p 55 

-  R.D.P.1980.P.292  
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 الممخص
 تاريخ الكتابة

 د. سميمان معمر محمد دبيب
 قسم المغة الانجميزية –كمية الآداب بني وليد 

                          ً                                                                 تعد مهارة ا لكتابة هامة جدا  في  تعمم أي  لغة، ليست فقط كوسيمة من وسائل ت وسيع المعرفة ونقل        
م ة ا رة                                                                    المعمومات المدونة. بل تتجاوز دلك إلى كونها المقدرة عمى ت ر ج                                    لأفكار إلى رموز تخطيطية  م ص و 

 . 3991كما عرض الكثير من العمماء مثل فيكتوريا و رودمان عام ومفاهيم مستوعبة.
أن اختراع الكتابة من أعظم الاكتشافات الإنسانية حيت نقمها من عصور ما قبل التاريخ إلى العصور 

 جيل  أخر عن طريق الكلام. التاريخية،  قبل دلك كانت المعرفة تحفظ وتنقل من جيل إلى
أن أقدم أشكال الكتابة يعود إلى ثلاثة ألاف سنة قبل الميلاد في بلاد مابين النهرين القديمة  "العراق اليوم"، 

 عندما كتب السومريون عمى الألواح الطينية. 
 أن عممية الكتابة هي نشاط بشرى معقد و يتطمب مزيج ادراكى معقد.  

في الطبيعة مستنده عمى الكتابة التصويرية   logographicأقدم الأشكال المعروفة لمكتابة هي ليقوقرافك 
pictographic  ك وعناصر ايدوقرافideographic. 

والأبجدي   syllabic،مقطعي logographicوأنظمة الكتابة يمكن تقسيمها إلى ثلاثة ليقوقرافك 
alphabetic   .وهده الثلاثة قد تكون ذات  أبعاد متفاوتة ، 

تخزين الدماغ محدودة، لكن الكتابة تتغمب عمى  تمك المشاكل وتتيح  إن ذاكرة الإنسان قصيرة الأجل وقدرة 
 الاتصال في اى وقت ومكان. 

 

http://www.answers.com/topic/logogram
http://www.answers.com/topic/pictogram
http://www.answers.com/topic/pictogram
http://www.answers.com/topic/ideogram
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Introduction:  

 
         Before the invention of writing, useful knowledge had to be 
memorized and  information was carried by messengers in their 
heads. Crucial lore passed from the older to the newer 
generation through speaking .Even in today’s world, many 
spoken languages lack a writing system, and oral literature still 
abounds. 
     Mythological Origins Among many ancient societies say  
writing held an extremely special and important role. Often  
,writing is so revered that myths and deities were drawn up to 
explain its divine origin. In ancient Egypt, for example, the 
invention of writing is attributed to the god (Thoth) (Dhwty in 
Egyptian), who was not only the scribe and historian of the gods 
but also who  kept the calendar and invented art and science. In 
some Egyptian myths, Thoth is also portrayed as the creator of 
speech and possessing the power to transform speech into 
material objects.  
      The earliest known hieroglyphic inscriptions are the Narmer 
Palette, dating to c.3200 BC, and several recent discoveries that 
may be slightly older, though the glyphs were based on a much 
older artistic tradition. The hieroglyphic script was logographic 
with phonetic adjuncts that included an effective alphabet. 
Writing was very important in maintaining the Egyptian empire, 
and literacy was concentrated among educated elite of scribes. 
Only people from certain backgrounds were allowed to train to 

http://www.answers.com/topic/egyptian-hieroglyphs
http://www.answers.com/topic/narmer-palette
http://www.answers.com/topic/narmer-palette
http://www.answers.com/topic/logogram
http://www.answers.com/topic/egyptian-hieroglyphs
http://www.answers.com/topic/scribe
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become scribes, in the service of temple, pharaonic, and military 
authorities. The hieroglyph system was always difficult to learn, 
but in later centuries it was purposely made even more so, as 
this preserved the scribes' status. 
 
I-Definitions: 

     According to Paul Davies and Eric Pearse,2000,p96 "Writing 
is probably the linguistics skill that is least used by most people 
in their native language .Even in the most advanced societies a 
significant percentage of the adult population writes with 
difficulty good writing skills usually develop from extensive 
reading". 
Webster Dictionary (1980, p1345) .presented that "The act or 
process of one who writes as the act or art of forming visible 
letters or characters of head writing". 
While Longman Dictionary 1999, p 1222, defined writing as" 
works of literature or other written material, produced by the 
stated person.‖  
Creative writing that expresses the writer’s thoughts and 
feelings in an imaginative, often unique and poetic way. 
Creative writing is guided more by the writer’s need to express 
feelings and ideas then by restrictive demands of factual and 
logical progression of expository writing. Creative writing can 
technically be considered any writing of original composition that 
is in no way guilty of plagiarism. Creative writing is more 
commonly considered to be non-scholarly writing, writing 
created for purposes other than making an academic argument. 
Creative writing is adventurous and explores life beyond 
limitations and structure; it demands for imagination to become 
more real than reality. Creative writing, as a means of 
classification, is more inclusive than exclusive. All forms of 
fiction writing as well as many non-fiction forms fall under this 
broad heading. , Foundations of Creativity, Mary Lee 
Marksberry references Paul Witty and Lou LaBrant’s teaching 

http://www.answers.com/topic/women-s-fiction
http://www.answers.com/topic/non-fiction
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the People’s Language to define creative writing. Marks berry 
notes: 
Witty and LaBrant…give a very clear definition of creative 
writing. They say it is a composition of any type of writing at any 
time primarily in the service of such needs as (1.) the need for 
keeping records of significant experience, (2.) the need for 
sharing experience with an interested group, and (3.) the need 
for free individual expression which contributes to mental and 
physical health.  
Creative writing is considered to be any writing, fiction or non-
fiction, that goes outside the bounds of normal professional, 
journalistic, academic, and technical forms of literature. Works 
which fall into this category include most novels and epics, as 
well as many short stories and poems. Writing for the screen 
and stage, screenwriting and playwriting respectively, typically 
have their own programs of study, but fit under the creative 
writing category as well. Creative writing can technically be 
considered any writing of original composition that is in no way 
guilty of plagiarism. In this sense creative writing is a more 
contemporary and process-oriented name for what has been 
traditionally called literature, including the variety of its genres. 
The practice of "professional writing" is not excluded from 
creative writing — one can be doing both in the same action. In 
her / his work, Foundations of Creativity, Creative writing is 
usually taught in a workshop format rather than seminar style. In 
workshops students usually submit original work for peer 
critique. Students also format a writing method through the 
process of writing and re-writing. Some courses teach the 
means to exploit or access latent creativity or more technical 
issues such as editing, structural techniques, genres, random 
idea generating   or writer's block.  
Creative Writing: Theory Beyond Practice sets the agenda for 
creative writing studies in the next ten years. Here writers, 
teachers and theorists identify theoretical underpinnings for 
creativity and writing in a broad spectrum of experience - 

http://www.answers.com/topic/women-s-fiction
http://www.answers.com/topic/non-fiction
http://www.answers.com/topic/non-fiction
http://www.answers.com/topic/professional-writing
http://www.answers.com/topic/journalism
http://www.answers.com/topic/academic-writing
http://www.answers.com/topic/novel
http://www.answers.com/topic/epos-1
http://www.answers.com/topic/short-story
http://www.answers.com/topic/poetry
http://www.answers.com/topic/screenwriting
http://www.answers.com/topic/playwright
http://www.answers.com/topic/originality
http://www.answers.com/topic/composition-language
http://www.answers.com/topic/plagiarism
http://www.answers.com/topic/literature
http://www.answers.com/topic/literary-genre-1
http://www.answers.com/topic/writer
http://www.answers.com/topic/workshop
http://www.answers.com/topic/seminar
http://www.answers.com/topic/format-disambiguation
http://www.answers.com/topic/rewrite-disambiguation
http://www.answers.com/topic/editing-2
http://www.answers.com/topic/structure
http://www.answers.com/topic/literary-technique
http://www.answers.com/topic/genre
http://www.answers.com/topic/plot-generator
http://www.answers.com/topic/plot-generator
http://www.answers.com/topic/plot-generator
http://www.answers.com/topic/plot-generator
http://www.answers.com/topic/plot-generator
http://www.answers.com/topic/plot-generator
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architecture, morality, psychology, ecology, philosophy, 
physiology, love, sculpture and the body. This new research 
lays innovative foundations for insight into the nature of writing. 
A book for practitioners, teachers and students, it prepares a 
way for understanding the frameworks within which creative 
writing takes place in the early twenty-first century.  
    Roger Gower and others, 1990, p 113 state that writing skills 
as" Writing involves many different aspects‖. It is useful to look 
at them under these: 
Handwriting, 
Spelling. 
Punctuation. 
Sentence construction. 
Organizing a text and paragraphing. 
Text cohesion. 
Register style. 
Leo Fnkelstein Jr, 2005 p25  defined technical writing " In 
technical writing definition is the process by which one assign a 
precise meaning to a term, to define a term, it must be placed 
into a classification and then differentiated from other terms in 
that same classification. Technical definitions are relatively easy 
to write."    
 

I1-Handwriting:    

     According to historians, the earliest form of writing can be 
dated around 3000 BC, when Sumerians in ancient 
Mesopotamia - modern day Iraq - wrote on clay tablets.  
 Writing is a form of human communication by means of a 
set of visible marks that are related, by convention, to some 
particular structural level of language. 
   This definition highlights the fact that writing is in principle 
the representation of language rather than a direct 
representation of thought and the fact that spoken language has 

http://www.answers.com/topic/plot-generator
http://www.answers.com/topic/plot-generator
http://www.answers.com/topic/plot-generator
http://www.answers.com/topic/plot-generator
http://www.answers.com/topic/plot-generator
http://www.answers.com/topic/plot-generator
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a number of levels of structure, including sentences, words, 
syllables, and phonemes (the smallest units of speech used to 
distinguish one word or morpheme from another), any one of 
which a writing system can ―map onto‖ or represent. Indeed, the 
history of writing is in part a matter of the discovery and 
representation of these structural levels of spoken language in 
the attempt to construct an efficient, general, and economical 
writing system capable of serving a range of socially valuable 
functions. Literacy is a matter of competence with a writing 
system and with the specialized functions that written language 
serves in a particular society. 
The history of the alphabet starts in ancient Egypt. By 2700 
BCE Egyptian writing had a set of some 22 hieroglyphs to 
represent syllables that begin with a single consonant of their 
language, plus a vowel (or no vowel) to be supplied by the 
native speaker. These glyphs were used as pronunciation 
guides for logograms, to write grammatical inflections, and, 
later, to transcribe loan words and foreign names.(Victoria 
Fromkin  and Robert Rodman, 1993,p364).  
     Transmitting a story from person to person is a fluid process 
- much more than reading a text fixed on a page. In the process 
of hearing a story and retelling it, subtle changes can chip away 
at modern day Iraq - wrote on clay tablets. 
     The Iron Age Celts didn't write things down but passed on 
their knowledge, stories and poems by word of mouth. It took 
their druids up to twenty years to remember everything. They 
were a highly sophisticated society, and knew about writing, but 
preferred to learn everything by heart.  
 Contrary to the view that handwriting is a trivial skill, 
handwriting actually is important for a number of reasons. 
One involves the concept of mental resources to which alluded 
in several other columns, in relation to reading and mathematics 
as well as writing. Labored handwriting creates a drain on 
mental resources needed for higher-level aspects of writing, 

http://www.answers.com/topic/ancient-egypt
http://www.answers.com/topic/year-2700-bce
http://www.answers.com/topic/year-2700-bce
http://www.answers.com/topic/egyptian-uniliteral-signs
http://www.answers.com/topic/consonant
http://www.answers.com/topic/logogram
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such as attention to content, elaboration of details, and 
organization of ideas. "See Hugh Cory 2008". 
     Because handwriting is a basic tool used in many subjects – 
taking notes, taking tests, and doing classroom work and 
homework for almost every content area as well as in language 
arts classes – poor handwriting can have a pervasive effect on 
school performance.    Handwriting is a complex human activity 
that entails an intricate blend of cognitive, kinesthetic, and 
perceptual-motor components (Reisman, 1993). To produce a  
written text ,a student must initiate and execute simultaneously 
a number of motor and cognitive tasks including ideation, 
planning, text production, spelling, punctuation, grammar, self-
monitoring, evaluation, and orthographic-motor integration 
(Berninger, 1994; Hooper,2002, Jomc and Christopher, 1993). 
Handwriting skills, particularly handwriting fluency, improve with 
age and schooling (Graham et al., 1998; Hamstra-Bletz and 
Blote, 1990). During their first 3 years of school, children are 
expected to acquire a level of handwriting proficiency that 
enables them to make skillful use of handwriting as a tool to 
carry out their work at school (Laszlo and Broderick, 1991; 
Maeland and Karlsdottir, 1991). Children are required to hand in 
papers, write essays, and give longer responses to test-
questions (Cornhill and Case-Smith, 1996; Reisman, 1993). 
Most children find that they are ready to handle these demands 
and the prescience of their handwriting is reflected by their 
ability to produce legible text with minimum effort. Furthermore, 
for typical children, handwriting becomes automatic,  so that text 
generation does not interfere with their creative thinking process 
(Scardamalia et al., 1982).  
    Moreover, when handwriting is perceived as arduous and 
time-consuming, motivation to write may be greatly reduced, 
leading to a lack of practice that may further compound 
difficulties with writing. 
      Finally, handwriting in the earliest grades is linked to basic 
reading and spelling achievement; for example, when children 
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learn how to write the letter m, they can also be learning its 
sound. Attention to the linkages among handwriting, reading, 
and spelling skills can help to reinforce early achievement 
across these are ―Reflective-Revisions‖.The third approach, 
describes a deep writing process based on a sophisticated 
understanding of revision as a remaking or rebuilding of one’s 
thinking, similar to Silva and Nicholls’ (1993) logical reasoning 
factor. 
Reflective-Revision implies willingness to take charge in writing 
to make meaning for oneself and for the audience. The level of 
focus is high involving thematic and global concerns, and 
ideation is hierarchical: ―In  writing ,they use some ideas to 
support other, larger ideas,‖ similar to Hounsell’s ―essay as 
argument‖ conception (1997). The strategy is to get it all out in a 
rough draft for revision rather than to dawdle at the sentence 
level: ― (Do not) complete each sentence and revise it before 
going on to the next.‖ It is as though these students adopt the 
―sculptor‖ rather than ―engineer‖ strategy (cf. Biggs et al. 1999). 
Writing and revision are intertwined in a dynamic process 
geared toward making meaning: ―Revision is finding the shape 
of the  essay.‖ Reflective-Revision scale scores predicted high 
grades in a freshman composition course (Lavelle 1993). 
The fourth factor , ―Spontaneous-Impulsive,‖ profiles an 
impulsive and unplanned approach similar to Biggs’ Surface 
Restrictive approach (1988). The Spontaneous-Impulsive 
approach represents overestimating skill and fear of fully 
dealing with what the writer perceives as limitations; the 
approach is defensive. It is as though they  just do it and then it 
is done, ―When writing an essay or paper, they just say what 
they would if they  were talking!‖ The focus is at the surface 
level: ―Revision is making minor alterations, just touching things 
up.‖ ―They never think about how they go about writing.‖ 
The ―Procedural‖ approach involves a method-driven strategy 
based on strict adherence to the rules and a minimal amount of 
involvement, similar to Silva and Nichol’s methodological 
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orientation (1993), Berieter’s communicative (1987), or Bigg’s 
Surface-Elaborative approach (1999). Such writers ask 
themselves, ―Where can they put this information that they just 
came across?‖ The strategy is listing or providing a ―sequence 
of ideas, an orderly arrangement‖ which is reflective of 
Hounsell’s  1997,―essay as arrangement‖ conception. 
Working memory (WM) is a processing resource of limited 
capacity, thought to be relevant to writing (e.g., Kellogg, 2001; 
Kemtes & Kemper, 1997; McCutchen, 1996; Swanson & 
Berninger, 1994, 1996). Older adults show poorer performance 
on WM tasks than younger adults (e.g., Babcock & Salt-house, 
1990), and there is increasing evidence that the decreasing 
complexity in writing by older adults is related to WM (e.g., 
Kemper & Sumner, 2001; Kemtes & Kemper, 1997). Several 
studies with adults have shown, for example, that younger 
adults produce more complex sentences (Kemper, Rash, Kynett 
& Norman, 1990), fewer grammatical errors (Daiute, 1984), and 
maintain greater coherence (Kemper, 1990; McCutchen, 1985; 
Pratt, Boyes, Robins & Manchester, 1989) in their writing when 
compared with older adults. Thus, elderly adults are more likely 
to exhibit less complex writing than younger adults because of 
increasing demands on WM (e.g., Kemper, Kynette, Rash, 
Sprott and O’Brien, 1989). 
 

III-The standard of writing system. 

       The oldest-known forms of writing were primarily 
logographic   in nature, based on pictographic  and ideographic 
elements. Most writing systems can be broadly divided into 
three categories: logographic, syllabic, and alphabetic (or 
segmental); however, all three may be found in any given 
writing system in varying proportions, often making it difficult to 
categorize a system uniquely. The term complex system is 

http://www.answers.com/topic/logogram
http://www.answers.com/topic/pictogram
http://www.answers.com/topic/ideogram
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sometimes used to describe those where the admixture makes 
classification problematic. "See David Crystal2005" 
 , writing systems are distinguished from other possible symbolic 
communication systems in that one must usually understand 
something of the associated language to comprehend the text. 
By contrast, other possible symbolic systems such as 
information signs, painting, maps, and mathematics often do not 
require prior knowledge of a spoken language. "Stephen 
Bailey2003" 
      Every human community possesses language, a feature 
regarded by many as an innate and defining condition of 
humankind. However, the development and adoption of writing 
systems has occurred only sporadically. Once established, 
writing systems on the whole change more slowly than their 
spoken counterparts, and often preserve features and 
expressions which are no longer current in the spoken 
language. The great benefit of writing systems is their ability to 
maintain a persistent record of information expressed in a 
language, which can be retrieved independently of the initial act 
of formulation. "Wilga Rivers1981" 
 
IV-Conclusion  

      Writing was very important in maintaining the Egyptian 
empire   
 Human memory is short-lived, and the brain’s storage capacity 
is limited.  
     Writing overcomes such problems and allows communication 
across space and through time. Writing permits a society to 
permanently record its literature, its history and science and its 
technology. 
 

 

http://www.answers.com/topic/symbolic-communication
http://www.answers.com/topic/symbolic-communication
http://www.answers.com/topic/information-sign
http://www.answers.com/topic/painting
http://www.answers.com/topic/map
http://www.answers.com/topic/mathematics
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