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 أسس وقواعد النشر بالمجلة:

صة، التي تراعي قواعد النشر المتبعة علمياً . نشر البحوث والدراسات العلمية والمتخص1 

وعالمياً، من جودة الموضوع وأصالة الأفكار ووضوحها وترابطها ورصانة الطرح ودقة النتائج 

وسلامة المنهج والتوثيق العلمي، والخلو من الأخطاء اللغوية والنحوية بما في ذلك الأخطاء 

 المطبعية.

 ة وتنمية الفكر العلمي.. أن يسهم الموضوع في إثراء المعرف2 

. أن تكون البحوث مبتكرة وأصيلة، ولم يسبق نشرها في مجلة أو كتاب أو قدمت للنشر في 3 

 مطبوعة أخرى وغير مستلة من رسالة أو أطروحة علمية. 

 النظام الداخلي للمجلة: 

 . تصدر المجلة باللغة العربية كما أنها تنشر بحوث مكتوبة باللغة الاجنبية.1

كون المجلة محكّمة وفق المعايير العلمية المعمول بها في الجامعات والمراكز العلمية والبحثية . ت2

 المعترف بها. 

 . تصدر المجلة نصف سنوية.3

 . تعنى المجلة بنشر البحوث والدراسات الإنسانية والتطبيقية على السواء.4

 شروط شكلية للمجلة: 

( مع إرفاق 4Aعة على وجه واحد من الورقة بقياس ). يقدم الباحث ثلاث نسخ من البحث مطبو1

 (.CDنسخة على اسطوانة مدمجة )

 صفحة. 33. لا يزيد عدد الصفحات في البحث المقدم عن 2

. تحتفظ المجلة بحقها في إجراء التعديلات الشكلية في المواضيع المراد نشرها دون الإخلال 3

 اسة المجلة.بجوهرها كما تحتفظ بحقها في نشر المادة وفق سي



 
 

 

 

 . لا يحق لأصحاب الدراسات والبحوث استرجاعها سواء قبلت للنشر أو لم تقبل.4

أما البحوث المكتوبة  Simplified Arabic. أن البحوث المكتوبة باللغة العربية تكتب بخط 5

 .Times New Romanباللغة الاجنبية تكتب بالخط المعروف باسم 

داكن  14بنط • داكن للعناوين الرئيسية.  16بنط • لآتي: . أن يكون حجم الخط على النحو ا6

 للهوامش.  11بنط • للمستخلص بخط مائل.  14بنط • للمتن.  14بنط • للعناوين الفرعية. 

 • سم.  3أيمن • سم.  2.5أعلى وأسفل • . أن تكون الهوامش على النحو التالي: 7

 سم. 2.5أيسر 

ر في المجلة، للتقييم العلمي واللغوي من قبل أساتذة مختصين . تخضع المواد العلمية المقدمة للنش8

 تحددهم هيئة التحرير بشكل سري.

. يحق للمجلة مطالبة صاحب المادة العلمية بإجراء التعديلات الواردة من المقيمين، كما يحق 9

احث، للمجلة إجراء التعديلات الشكلية فقط متى تطلب الأمر ذلك، دون أخذ الإذن المسبق من الب

 ويبلغ الباحث بقبول البحث من عدمه أو تعديله وفقاً لتقارير المحكّمين. 

. يتعهد الباحث كتابياً بعدم نشر البحث أو الدراسة بأية وسيلة نشر أخرى، إلا بعد مرور سنتين 13

 من تاريخ النشر. 

د غايته . تلتزم المجلة بإشعار الباحث بوصول عمله، وإحالته إلى هيئة التحرير في موع11

 أسبوعان من تاريخ الاستلام.

 . تخطر المجلة الباحث بصلاحية عمله للنشر خلال أسبوعين من استلام ردود المحكّمين.12

 . تعلم المجلة الباحث في أي عدد سيتم نشر بحثه.13

 . يحصل الباحث على نسخة واحدة من المجلة حيث نشر بحثه أو دراسته.14

ي ودرجته العلمية ووظيفته، وجهة عمله في الصفحة الأولى من . يكتب الباحث اسمه الرباع15

 بحثه، مع ضرورة ذكر العنوان الذي تتم مراسلته عليه ورقم الهاتف والفاكس والبريد الالكتروني.



 
 

 

 

 . لهيئة التحرير الحق في عدم نشر أي عمل يتعارض مع سياسة المجلة وأهدافها.16

 : الإشارة إلى المراجع

الإشارة إلى مصادر البحث أسفل الصفحة بأرقام متسلسلة، مع مراعاة أن يكون  عند التوثيق تتم

 ترقيم كل صفحة بشكل مستقل. 

 على الباحث أن يلتزم بالأسلوب التالي:

في حالة الكتب يذكر اسم المؤلف كاملاً، عنوان الكتاب، دار النشر، مكان النشر، الطبعة، سنة   -أ 

 ت.النشر، ورقم الصفحة أو الصفحا

في حالة البحوث أو المقالات المنشورة في دوريات متخصصة، يذكر اسم الكاتب كاملاً،   -ب 

 وعنوان البحث، اسم الدورية، ورقم المجلد، والعدد، وتاريخ النشر، ورقم الصفحة أو الصفحات.

 الهوامش التوضيحية: 

يتسع المجال لتناولها في يقتصر استخدام الهوامش لشرح أو توضيح بعض النقاط الغامضة التي لا 

 المتن أو بهدف تسليط الضوء عليها.

 قائمة المصادر والمراجع: 

يراعى في كتابة قائمة المصادر والمراجع، كتابة المصادر أولاً، ثم المراجع العربية، ثم الأجنبية،  

 ياً. على أن تتضمن ما أعتمد عليه الباحث وأشار إليه في بحثه، ويرتب كل منها ترتيباً هجائ

: ترسل البحوث على العنوان الآتي: رئيس تحرير المنتدى الجامعي للدراسات المراسلات

 :أو البريد الإلكتروني – 3913855393 - 3925878971الإنسانية والتطبيقية. هاتف: 

www.almuntada2017@gmail.com –  جامعة بني وليد  –بكلية الآداب أو مكتب المجلة– 

 ليبيا.بني وليد  
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 الافتتاحية

بسم الله العلي العظيم الذي بفضله تتم الصالحات، والحمد لله الذي به تحيا الموجودات، ولولاه لما 

 كانت هناك كائنات، والصلاة والسلام على من نوره فاق المخلوقات، 

ي أن أقدم بين أيديكم ثمرة جهود علمية، بدأت بالباحث أما بعد أيها القارئ العزيز يسرني ويسعدن

الكريم الذي سهر وتعب ليدلو بدلوه في بحر العلم والمعرفة، عله ينهل منه ما يطفئ لهيب الجهل، 

مروراً بالسادة أعضاء هيئة تحرير المجلة المحترمين، الذين واصلوا الليل بالنهار حتى يقدموا لكم 

في سماء المعرفة، ناهيك عما قدمه المخرج من تنظيم وترتيب ليمكن  هذا الجهد عله يكون صرحاً 

 القارئ الكريم من تتبع الكلمات والجمل بسلاسة ويسر.

تعدّ المجلات العلمية حلقة وصل بين الباحثين، لما تقدمه من معلومات وبيانات واحصاءات وآراء، 

لال ما تجود به عقول وأقلام السادة كما أنها تعدّ سلسة من سلاسل التطوير التقني والعلمي من خ

البحاث في مختلف العلوم والفنون، ناهيك عما تقدمه من معرفة علمية تراكمية تسهم بشكل كبير في 

 تنوير المجتمع، ونشر المعرفة والثقافة العلمية، الأمر الذي ساهم في تطوير الأفراد والمؤسسات.  

ن، وهذه طبيعة العقل البشري المتعرض دوماً لكل أن أي عمل لا يخلو من تقصير أو سهو أو نسيا

أوجه النقص والقصور، فيا عزيزي القارئ وأنت تتصفح هذا العدد من المجلة، ولاحظت ما 

يستوجب التنبيه أو الإشارة والتنويه فلا تبخل علينا بجميل نصح من شأنه أن يجعل العمل أفضل، 

كمل، ونكون لك من الشاكرين، وأخيرا لا يسعنا إلا وتمكن فريق العمل من أداء واجبه على الوجه الأ

أن نشكر القارئ المحترم، والباحث الكريم الذي أختار مجلتنا من بين عدد من المجلات لا تقل عنها 

قيمة علمية وأدبية، كما لا يسعني إلا أن أتقدم بجزيل الشكر إلى السادة أعضاء هيأة تحرير المجلة 

 ق اللغوي.والسيد المخرج والسيد المدق

 رئيس تحرير المجلة
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 متابعة طلاب الجامعة في ليبيا لبرامج الحديث المرئي المباشر

 يدانيةدراسة م–والإشباعات المتحققة 

 د. إبراهيم علي عمر/ كلية الفنون والاعلام /جامعة طرابلس 

 مقدمة

تعد برامج الحديث المباشر من أنواع البرامج التي شهدت تزايداً ملحوظا من حيث المساحة 

المخصصة والأهمية في أغلب القنوات التلفزيونية العربية وقد عززت مرحلة التحول السياسي 

بية بعد ثورات ما يعرف بالربيع العربي من أهمية هذا النوع من البرامج الكبير في المنطقة العر

نظرا لتزايد القنوات الفضائية من ناحية وتزايد سقف الحرية المتاحة في التناول والنقاش، و برامج 

الحديث المباشر من أقدم الأساليب الإذاعية، ويتمحور حول شخص واحد يتحدث في موضوع واحد 

ب يناسب الراديو، أو الإذاعة أكثر باعتبار أن محوره الكلام وأسلوب المذيع أو الكلمة غالبا، وهو قال

 .(1)المنطوقة

لكن التلفزيون استخدم هذا القالب أيضا خاصة في البرامج التي تتطلب شكلاً من أشكال التحدث 

للجمهور للجمهور، ولهذا تستخدمه برامج الوعظ الديني حيث يقدمه شخص واحد وتكون المشاركة 

 محدودة إما عبر الهاتف، أو الأنترنت ومواقع التواصل الاجتماعي بشكل خاص.

ولهذا فأننا نسعى من البداية لأن نميز بين برامج الأحاديث المباشرة التي يقدمها مذيع واحد وبين 

 البرامج الحوارية الأخرى التي تتم فيها مشاركة فعلية داخل الأستوديو للجمهور أو نقاشات أو

مناظرات. فبرامج الحديث المباشر برامج حية عادة يقدمها مذيع واحد يشارك الجمهور في البرنامج 

عادة بالهاتف أو عبر التواصل الاجتماعي، ورغم أن غالبية الدراسات تصب اهتمامها على لبرامج 

التلفزيون. وقليلا ما نجد دراسات واهتمام ببرامج الحديث المباشر في  ".talk showالحوارية أو "

ولذلك الاتجاه أو الظاهرة ما يبررها حيث باتت تصنيف برامج الحوار تصنيف واسع ويكاد يشمل 

 كل أنواع البرامج الحوارية والأحاديث.

                                                           
حسن عماد مكاوي، ليلى حسين السيد، الاتصال ونظرياته المعاصرة، الدار المصرية اللبنانية، القاهرة، ط  (1)

 .73-72م، ص2312العاشرة، 
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وحسبما يرى )ميون سون( فأن فئة البرامج الحوارية باتت إلى درجة ما عبارة عن تصنيف 

ى أن " نوعية البرامج الحوارية بات يضم خليطاً يختصر عدداً كبيراً ومتنوعاً من الحوارات. وير

فوضوياً متنوعاً من آلاف البرامج الحوارية التي تبث محليا وقوميا وحتى على المستوى الدولي في 

 .(1)أسبوع معين"

لكننا وتوخيا للدقة فأننا نركز في هذه الدراسة على الحديث المباشر الذي يقدمه مذيع واحد ويأخذ 

أسلوباً أقرب إلى الحوار الذاتي "المنولوج" وليس "الديالوغ "بالاشتراك مع  في شكله وصيغته

الآخرين. خصوصا إذا ما أخذنا في اعتبارنا أن بعض القنوات لا تسمح بمشاركة الجمهور إلا بشكل 

منتقى حيث لا تضع هواتف مباشرة على شاشاتها أنما يتم اختيار المشاركين مسبقا ويتم الاتصال بهم 

 بث البرنامج وذلك حتى تحول دون المشاركات غير المرغوبة. أثناء

وفي معرض حديثه لأهم برامج الحوار في الراديو في عصره الذهبي في الثلاثينيات والأربعينيات 

إلى هذه النقطة بالذات حيث يقول " أنه  مع سنة    Munson من القرن الماضي  يشير ميونسون

برنامجاً وازدادت نسبتها في  55امج الحوارية في الراديو إلى م( تزايدت أعداد البر1947-1948)

... وأن الأمثلة التقليدية للبرامج % 25إلى  15عصر الراديو الذهبي ضمن البرنامج العام من 

الخبراء يتحدثون  إلى  -عودة إلى الله هي "مونولوجية " حيث  ،الحوارية على شاكلة الجمال اليومي

أنما  صوت الخبرة   -وجية" بمشاركة الجمهور في البرامج الحوارية الجمهور أكثر من "ديال

 . (2)يتكلم"

أن صيغة الحديث المباشر التي تبنى على طرف يتحدث للجمهور بشكل أحادي أغلب الوقت يمكن 

تفسيرها وتفتيتها إلى مراحل مكونة من عدة أطراف حيث الطرف الأول من مؤسسة الإذاعة )أنا أو 

هذه ، (3)ى الجمهور الطرف الثأني )أنتم( وعادة من منطلق بناء هوية جماعية )نحن(نحن( يتحدث إل

الصيغة الجماعية أو الهوية المطلوب بناؤها تعني أيضا تكوين اتجاهاتها وصياغة مواقفها، 

                                                           
(1)  Munson.W،(1993) All talk the talk show in media culture، Philadelphia، Temple 

University Press.p7 

(2)  Ibid،p27. 

)3(Tolson A(2006)Media talk spoken discussion on TV and Radio، Edinburgh، Edinburgh 

University Press.p7. 
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وللجمهور المتلقي لبرامج الحديث المباشر مجموعة من الاستعدادات منها أن الجمهور يريد درجة 

 حديث المباشر بشكل كبير.تركز عليه برامج اللحميمية في الأسلوب وهو ما من الود وا

" بدراسة Scanne &   Cardiffومن خلال دراستهم لبرامج البي بي سي في الثلاثينات قام "

استنتج من خلالها   أن الجمهور لا يريد أن يستمع لمحاضرة أو خطبة و لا يريد أن يتم التحدث إليه 

لعكس من ذلك يريد الناس أن يتم التحدث إليهم بشكل ودود وبشكل عادي و ليس بتعال؛ بل على ا

(.  cannelرؤيته لطبيعة البرامج الحوارية. انطلاقا من فكرة ) Tolson.وقد بنى تولسون (1)رسمي

ثلاثة  Tolsonعن البرامج الحوارية وهي أن تخاطب الجمهور بود وحميمية، حيث صاغ تولسون 

 لية والحيوية والأدائية:عناصر وهي التفاع

الفكرة الأولى وهي التفاعلية تنطلق من أن الجمهور ينبغي أن يكون تفاعلي وتقدم الأحاديث 

الإذاعية في الواقع منذ اللحظة الأولى بصيغة تهدف إلى إشراك الجمهور في مضمون الحوار 

ع في موقف شبه تفاعلي سواء فالبرامج تبدأ بالتحايا التي تتطلب ردودا. أن المستمع أو المشاهد يوض

نية هي الأدائية أو التمسرح وهنا نرى من الأنسب استخدام ا، الفكرة الث(2)تم هذا التفاعل فعليا أم لا

 .(3)الأدائية أو الفرجوية باعتبار أن المقصود أدائية تحمل شكلا من أشكال الاتصال

وينظر اليه على أنه نوع من  وجوهر الفكرة أن الأداء الوسائطي شبه التفاعلي يجب أن يفهم

الأدائي أو التمسرح. وتبنى الفكرة على أن الدراسة الرائدة )لسكايل( أظهرت أن الحديث الإذاعي في 

الواقع هو حديث لا يأتي طبيعيا بل يجب أن يتم تعلمه والمذيع عليه أن يكتشف أكثر الطرق فاعلية 

تم المناسب للصوت في هذ الوسيط للتواصل، وهي مسألة بها شق تقني يكمن في تبني الر

. كما أن الاتصال بجمهور لا تراه يعتمد على فكرة أن كل تواصل عمومي مع (4) الحميم)الراديو(

جمهور يحمل نوعا من الأداء أو التمسرح. ولكن باعتبار أن الجمهور شبه حاضر فأن الاداء يجب 

 أن يعدل قليلا ليسمح بتفاعل أو استجابة محتملة.

                                                           
)1)Ibid،p8. 

)2) Ibid، p10. 

 ، متاح على العنوان:2314، 37العدد  خالد امين، ))دراسات الفرجة افق بحثي متجدد(( مجلة الفرجة، (3)

http://www.alfurja.com/12/?p=8556 33-35-2317. 

)4) Munson(1993) ،Ibid، p10. 
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مقابلات مثلا هي ليست عبارة عن صيغ أسئلة وأجوبة بل إنها تضع في حسابها إن ال  

الجمهور ولهذه فهي تختلف عن الحوار التلقائي بل أن المستجوبين أنفسهم يقومون بالتعامل على هذ 

الأساس وهو أن هناك جمهوراً غائباً وصامتاً يرونه، وبالتالي هناك ضغط من نوع ما كي يؤدوا أو 

 .(1) في اجاباتهم يتمسرحوا

إن هذا الأداء في جوهره ليس تمثيلاً أو أداءً مسرحياً يكون فيه الجو تفاعلياً ومن ناحية اخرى فإن 

عليهم التحدث للجمهور بأسلوب حميم ـ الجمهور صامت والأداء ينبغي أن يكون حميما ـ ميديا توك 

 ة. بعض جوانب ذلك تتضح من خلال النقطة الثالثة وهي الحيوي 11ص

وهو من المصطلحات الشائعة في الراديو والتلفزيون وتستخدم بحيث أنه من الأساسي أن تبدو 

حيوياً ونشطاً. والمصطلح حيوية يحيل إلى مصطلح المباشرية، نرى أنه لابد هنا من الانتباه إلى 

لغة تقارب الكلمتين في اللغة الإنجليزية مما يسهل استيعاب الصلة العميقة بين المصطلحين 

وممارسة، أن الاداء أو التمسرح يشبه الاداء أو التمثيل في بعض جوانبه ولكن ليس تماما تمثيل 

فالحوار لا يشبه الحوار في العمل التمثيلي فهناك شيء من التلقائية غير أن النص موجود ولا يمكن 

 الانطلاق في برنامج بدون نص. 

اعية أو المباشرية والحيوية ويتعمد مقدمي المباشرية وهي جوهر هذا الشكل من البرامج الاذ

البرامج إلى استخدام كلمات مثل الآن وحاليا واستخدام صيغة المضارع كلها ليعطوا إحساسا بأنه 

 يحدث الآن. رغم أن البرنامج قد يكون مسجلا. 

ي ونستفيد من طرح )تولسون( هذا في الانتباه إلى أهمية بث هذه البرامج حية )لايف( والتي تعط

درجة من المواكبة لمجريات الأمور والأحداث وبالتالي هذا يخدم هذا النوع من البرامج والتلفزيون 

بشكل عام في ظل منافسة مصادر أخرى مثل التواصل الاجتماعي في متابعة آخر الأحداث 

 ومجريات وتطورات الأمور خاصة في بلدان استمر فيها الصراع والمواجهة مثل ليبيا. 

الحديث المباشر توفر ما يمكن أن نسميه مناخ مثالي أسهمت في ايجاده مجموعة من أن برامج 

م جعلت من البرامج الحوارية 2311الظروف منها أن الأزمة الليبية التي اندلعت في ليبيا في فبراير 

وبرامج الحديث المباشر بشكل خاص القوالب الأكثر متابعة في التلفزيون الليبي وذلك نظرا للحاجة 

                                                           
)1(Ibid،p11. 
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الشديدة للمعلومات، والتحديث المتعلق بتوالي الأحداث، وتطورات الصراع تحولها إلى عمليات 

عسكرية. كما أن هذه البرامج التي تم الغاء حواجز وقيود الممنوع فيها جعل منها برامج تتكلم في كل 

صادي قضايا الشأن العام، وخاصة ما يتعلق بالأزمة وأسبابها، ووضع الواقع السياسي والاقت

والاجتماعي تحت المحاكمة تقريبا. كل ذلك كان سعيا وراء إقناع المواطن الليبي بجدية الخطاب 

والرغبة في المعالجة وايضا ايقاف حالة التيه التي شعر بها المواطن في تلك المرحلة الذي وجد نفسه 

 فجأة في موقع مصيري يتطلب اتخاذ مواقف حاسمة وصعبة ومصيرية.

الليبية بحالة التيه تلك شجعت الإعلام الرسمي الليبي مضاعفة الجهد المبذول في شعور الدولة  

استخدام قوالب البرامج الحوارية وبرامج الحديث المباشر التي تتصف بدرجة من المرونة خاصة 

في القنوات التلفزيونية من حيث حجم وكم المعلومات المطروحة. وسمحت طبيعة قوالب هذه 

فة طيف من الشخصيات السياسية والاجتماعية والادبية والدينية والعسكرية لدفع البرامج في استضا

 م. 2311الناس لاتخاذ موقف مضاد من ثورة فبراير 

إن اتخاذ الاعلام الليبي الرسمي في تلك الفترة اتجاها تعبويا وغير مسبوق والمساحة المفتوحة 

مصراعيه لمناقشة كل القضايا جعل من وغير المحدودة في تناول القضايا حيث فتح الباب على 

قوالب البرامج الحوارية والأحاديث المباشرة ما يمكن أن نسميه )صالون( شعبي مفتوح لمناقشة 

قضايا الشأن العام، وتناول الأحداث الملحة في تلك الفترة الحرجة من تاريخ المجتمع الليبي، 

شد أنظار الناس للتأثير فيهم أو على  وظهرت شخصيات موهوبة في التعليق والحديث والتفنن في

أقل تقدير لربطهم بالقنوات المحلية وتقليل فرص تعرضهم للإعلام والقنوات المضادة، استمر هذا 

 م وبداية مرحلة سياسية جديدة.2311الوضع طوال فترة الازمة وحتى سقوط النظام في أواخر 

ة الانقسام والصراع كما أن منظومة النظام لكن الحاجة لهذه البرامج لم تتوقف وذلك لاستمرار حال

السابق الاعلامية انتقلت إلى الخارج فيما يشبه تبادل أدوار واستمر الصراع على أشده مستخدما 

القنوات الفضائية وبرامج الحديث المباشر بشكل خاص، ومع تزايد تعقيدات الازمة والصراع منذ 

فضائية والتي تتبنى طرح قضايا المجتمع وأزمته م حتى الآن فقد تزايدت اعداد القنوات ال2311

بمناظير متناقضة أحيانا، إن الظاهرة الغريبة فعلا هي أن هذه البرامج ارتبطت بأسماء المذيعين 

 ومقدمي البرامج الحوارية أكثر مما ارتبطت بالقناة التلفزيونية أو اسم البرنامج نفسه.
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البرامج التلفزيونية فيمكننا أن نشير إلى أبرزها فمن خلال قراءة أولية لوظائف هذا النوع من 

 وهي:

وظيفة التعليق والمتابعة لمجريات الأحداث وتقديم تفاصيل أعمق حول التطورات وأيضا  -

 تقديم قراءات وتوضيحات للأحداث وخلفياتها وتداعياتها

لهاتفية ويسهم في ذلك مقدمو البرامج بشكل مباشر أو ما يقدمه المشاركون عبر المداخلات ا

جميعها تضفي الماما أوسع للأحداث بغض النظر عن زاوية التناول ودرجة التحيز. فمثل هذه 

 البرامج المباشرة باتت مصدراً مهماً للمعلومات. 

وظيفة خدمية تتمثل في الإعلان عن المناسبات أو حملات التطوع والأعمال الخيرية أو  -

اع كالتنبيه على المفقودين والمختطفين فباتت هذه اشكال الخدمات الأخرى الأكثر ارتباطا بالصر

 البرامج مصدر مهماً لمثل هذه المعلومات.

وظيفة تعبويه وهي وظيفة لم تكتف فقط بالتحريض والتعبئة الإيجابية في شكل عمل وطني  -

أو رفع من درجة الوعي، والمشاركة في الشأن العام، وحث الأفراد على اتخاذ مواقف أكثر ايجابية 

اتخذ إشكالاً من التعبئة السلبية التي تحث على استعمال العنف، أو تجمله في أقل تقدير في عيون  بل

 المتلقي كأسلوب في التعامل مع الخصوم.

وظيفة نفسية تتمثل في تفريغ الشحنة والحديث بلسان حال المتلقي وهو ما نلمسه من خلال تنوع  -

 ى درجة السباب والشتيمة والقذف. أساليب النقد والتنديد بالخصوم السياسيين إل

م لم يكن مثاليا  2311وإذا كان نظام القذافي كانت الدولة تحتكر الإعلام بشكل تام فأن ما حدث بعد  

 حيث غابت التشريعات التنظيمية للإعلام وبات الاعلام في حالة فوضى.

ظيم وإدارة والسبب الرئيس وراء ذلك كان بشكل خاص عدم وجود جسم يتولى الإشراف وتن

 .(1)الإعلام الليبي

حالة الفوضى وغياب التنظيم انعكست بدورها بشكل خاص على برامج الحديث المباشر التي  

باتت منصة للسباب والقذف والتحريض على العنف، وتوسيع شق الخلاف بين ابناء المجتمع الليبي 

 ذه البرامج.وبات الطرح القبلي أو الفئوي أو المناطقي خطابا طاغيا في مثل ه

                                                           
الجمود التنظيمي للإعلام الليبي في مرحلة التحول نحو الديمقراطية وانعكاس ذلك على  "إبراهيم علي عمر،  (1)

 . 153، ص2312داب، المجلد الأول، العدد الثاني، يوليو ، المجلة العلمية لكلية الآ"أدائه
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لهذا تكتسب الدراسة أهمية خاصة في ظل هذا المناخ حيث تسعى لمعرفة أسباب إقبال   

 الناس على هذه البرامج وخاصة لدى فئة طلاب الجامعة. 

 مشكلة البحث

تتمحور مشكلة الدراسة حول معرفة أهمية برامج الحديث المباشر التي تقدمها القنوات التلفزيونية 

وسط الطلابي، والتعرف على مدى الإقبال عليها وأهمية ودور مقدميها، كما يشكل الليبية لدى ال

معرفة أي الأساليب أكثر قبولا وجاذبية في تقديم هذا النوع من البرامج. كما أن التعرف على مدى 

تقبل فئة الطلاب وهي الفئة المتعلمة والمثقفة في المجتمع للرأي والطرح المخالف لقناعاتهم 

 هم.وتوجهات

 أهمية البحث

 تنبع أهمية هذه الدراسة في الاتي:

أن برامج الحديث المباشر أصبحت تشكل مصدراً مهماً للأخبار والمعلومات وأحد أهم  -1

 مصادر تكوين اتجاهات وسلوك وميول الشباب الجامعي بشكل خاص. 

الليبية  إن برامج الحديث المباشر تشكل أحد أهم أنواع البرامج التلفزيونية في القنوات -2

م، وكانت محط جدل كبير خاصة من حيث الأساليب المتبعة لدى 2311خاصة في الفترة بعد 

مقدميها سعيا وراء تحقيق تأثير واهتمام، مما يجعل دراسة آراء فئة الطلاب في هذه البرامج يكتسي 

 ر النقدي.أهمية خاصة باعتبار أن فئة الطلاب من الشرائح الواعية والقادرة على ممارسة التفكي

إن دراسة مدى تقبل الوسط الطلابي للرأي المخالف يفيد في اعتباره مؤشرا مهما لتقبل   -3

الرأي الأخر، وحق الاختلاف، وبالتالي قد يكون ذلك مرآة تعكس درجة الوعي الفكري، والسياسي، 

 وتمتع هذه الفئة بروح الديمقراطية وتقبل الآراء المخالفة.   

 أهداف البحث

لى مدى اهتمام الطلاب بهذا النوع من البرامج والأسباب التي تقف وراء الوقوف ع -1

 متابعتها.

 مدى أهمية شخصية المذيع مقدم البرنامج لدى أفراد العينة. -2

 معرفة مدى تقبل أفراد العينة للرأي أو الطرح المخالف.  -3
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 معرفة مدى تقبل الطلاب للأساليب غير اللائقة كلغة السباب والشتيمة.  -4

ف على ما إذا كان أفراد العينة يناقشون المواضيع المطروحة، أو التي تناولها الوقو  -5

 برنامج الحديث المباشر لاحقا.

 تساؤلات الدراسة وفروضها:

 :تساؤلات الدراسة 

 ما أهمية هذا النوع من البرامج لدى فئة الطلاب؟ -

لاغة اللغوية في جذب ما مدى تأثير الأساليب اللغوية وأسلوب التقديم الأخرى كالفكاهة والب -

 الجمهور؟

 ما مدى إقبال أفراد العينة على متابعة الآراء المخالفة لهم؟ -

ما مدى تقبل أفراد العينة للأساليب غير اللائقة في وصف الخصوم كالقذف والسب  -

 والشتائم؟ 

 لفرضياتا

 إن الطلاب يتابعون برامج الحديث المباشر بدرجة عالية.

 برامج الحديث المباشر التي تتماشى مع توجههم السياسي.  إن أفراد العينة يتابعون 

 إن عامل استخدام اللهجة العامية مؤثر في إقبال أفراد العينة على هذا النوع من البرامج.

إن أفراد العينة لا يقبلون على متابعة برامج الحديث المباشر التي لا تتماشى مع وجهات نظرهم 

 السياسية.

 رامج الحديث المباشر هو أساسي في الإقبال على هذا النوع من البرامج.إن عنصر أهمية مقدم ب

 نظرية الدراسة

 نظرية الاستعمالات والإشباعات  -

 وتقوم نظرية الإشباعات على عدد من العناصر وهي:

 أن الجمهور نشط -

خلافا للنظريات القديمة التي كانت ترى في الجمهور متلقي سلبي فإن نظرية الإشباعات تفترض 

أن الجمهور هو فعال ونشط وأن الجماهير ليست مجرد متلق لوسائل الإعلام، بل مشارك فعلي وإن 

تأثير ونجاح وسائل الإعلام، وعملية التلقي يتوقف عل درجة رغبة وظروف وميول الجمهور. أي 
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فسية إنما يختار الأفراد الوسائل والرسائل الإعلامية التي يرغبون في التعرض لها، وتلبي حاجات ن

 .(1)أو اجتماعية لهؤلاء الأفراد

 إن هناك أصولاً نفسية واجتماعية وراء استخدامات وسائل الإعلامـ 

وتتمحور هذه الفكرة حول كون الأفراد ليسوا معزولين، إنما هم يتفاعلون ضمن واقع اجتماعي، 

مغرافية والثقافية وهم أعضاء في جماعات وفي بيئة ثقافية معينة وأن هناك مجموعة من العوامل الدي

 . (2)والاجتماعية التي لها دور في التعرض لوسائل الإعلام

إن هناك دوافع وراء تعرض الجمهور لوسائل الإعلام وهناك مجموعة اتجاهات تفسر دوافع 

الأفراد في التعرض لوسائل الأعلام، هناك اتجاه يرى بأن الدوافع هي حالات داخلية، وأخرى ترى 

ر لا يمكن فهمها مباشرة إنما يمكن اكتشافها بشكل غير مباشر من خلال بأن دوافع الجمهو

 . (3)السلوك

اتجاه يرى بأن التعرض قد يكون بدوافع خفية تكمن في اللاوعي، واتجاه يرى بأن سلوك التعرض 

، تعرض الأفراد لهذه الوسائل و فهم أشكال التفاعل التي ينتج عن هذا (4)قد لا يقف ورائه اي دافع

 عرض.الت

 .(5)إن نتائج استعمال الأفراد لوسائل الإعلام يقودنا إلى فهم عملية الاتصال الجماهيري بنفسها -

هناك دوافع لتعرض الجمهور لوسائل الإعلام وينحصر بشكل خاص إما في دوافع منفعية، منها 

و ما نسميه تحقيق المعرفة وتطوير الخبرات ورفع المستوى الثقافي، ودوافع نابعة من الاعتياد أ

 .(6)بالدوافع الطقوسية حيث أصبحت وسائل الإعلام جزءاً من أوقات الاسترخاء والترفيه 

                                                           
 .243حسن عماد مكاوي، مرجع سابق، ص  (1)

 .245، ص حسن عماد مكاوي، مرجع سابق (2)

 .246( المرجع نفسه، ص 3)

 .241المرجع نفسه، ص ( 4)

 .247المرجع نفسه، ص  (5)

)6  ( Chaney. D، (1972) Process of mass communication، Macmillan، London.p23. 
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نشير هنا أيضا إلى أن هناك ربطاً أيضا بين الاستعمالات والإشباعات النفسية، أو ما يعرف بما 

بقصد  بالتنفيس الذي ينجم عن الاستثارة والتخلص من الإحساس بالقلق والتوتر، أو التعرض

 . (1)الهروب من المشكلات اليومية الحياتية

وقد نجد ارتباطاً بين التنفيس وتفريغ الشحنة ومتابعة برامج الأحاديث المباشرة خاصة حين يتعلق 

 الأمر بمهاجمة الخصوم. 

 الدراسات السابقة

دراسة طارق بن ناصر الشدوخي، أساليب تقديم البرامج الحوارية وعلاقتها بتعزيز  -

تمت الدراسة على عينة من  ،م، كلية الدعوة والإعلام جامعة الإمام محمد بن سعود2338هدة المشا

برنامجا حواريا للدراسة، أما في شقها الميداني فقد تكونت  35المجتمع السعودي.  وتم إخضاع 

 مفردة. 733العينة من 

ج الحوارية في القنوات أظهرت الدراسة أن عدد الأساليب التقديمية التي يستخدمها مقدمو البرام

أسلوباً تقديميا؛ً وهي أسلوب التقديم المتدرج، أسلوب التقديم العاطفي،  13الفضائية العربية بلغ 

أسلوب التقديم الهادئ، أسلوب التقديم العلمي، أسلوب التقديم الحماسي، أسلوب المواجهة، أسلوب 

ب الممزوج بالمرح، وقد بلغت نسبة الإسهاب، أسلوب الاعتماد على الوسائل الإيضاحية، الأسلو

فقط لا يشاهدون البرامج الحوارية. كما  % 12. وأن نسبة %82الذين يتابعون البرامج الحوارية 

 .(2)يحرصون على متابعة أجزاء من حلقات البرامج الحوارية %64أظهرت الدراسة أن نسبة 

لمصري في بث قيم العدالة ـ دراسة احمد احمد عثمان دور البرامج الحوارية بالتلفزيون ا

م، وقد تمت دراسة عينة مكونة من 2315الاجتماعية لدى الشباب، رسالة دكتوراه جامعة القاهرة 

سنة. في محافظات القاهرة والمنيا  35إلى سن  15مفردة لعينة من الشباب ما بين سن  433

 والدقهلية.

القنوات المصرية تم تقديمها من فقرات البرامج الحوارية ب %54وأظهرت الدراسة أن نسبة 

باستخدام قالب الحوار التلفزيوني. وحول قيم العدالة الاجتماعية التي تعكسها البرامج الحوارية 

                                                           
 .248حسن عماد مكاوي، المرجع السابق، ص (1)

طارق بن ناصر الشدوخي، أساليب تقديم البرامج الحوارية وعلاقتها بتعزيز المشاهدة، رسالة ماجستير غير ( 2)

 .1، ص2338منشورة، كلية الدعوة والإعلام، جامعة الامام محمد بن سعود، 
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أن غالبية فقرات البرامج الحوارية موضوع  %53بالقنوات الحكومية والخاصة تبين أن نسبة 

اواة كقيمة اجتماعية. وأظهرت التحليل بالقنوات المصرية الحكومية، والخاصة عكست قيمة المس

من افراد العينة يتعرضون للبرامج الحوارية بالتلفزيون المصري  %53الدراسة الميدانية أن نسبة 

من افراد العينة يثقون في المعلومات  %85بكثافة متوسطة. وأن نسبة  %33بكثافة قليلة. ونسبة 

 .(1)المقدمة في البرامج الحوارية

سركز، البرامج الحوارية السياسية في القنوات الفضائية الليبية مقاربة  ـ دراسة لعجيلي عصمان

أستاذ تم اختيارهم بطريقة عشوائية بين أعضاء  83تربو نفسية. حيث شملت الدراسة استطلاع آراء 

م، وقد أظهرت الدراسة أن نسبة 2314-م2313هينة التدريس بجامعة الزاوية خلال العام الجامعي 

يتابعونها في قناة العاصمة  %19برامج الحوارية في قناة ليبيا أولا بينما نسبة يتابعون ال 23%

يرون أن  %46يتابعون هذه البرامج في قناة ليبيا الحرة، كما أظهرت الدراسة أن نسبة  %18ونسبة 

يرون أن الهدف هو إظهار  %31الهدف من البرامج الحوارية هو الترويج لأجندة معينة، وأن نسبة 

 .(2)أن الهدف هو امتصاص الغضب % 16قة بينما يرى الحقي

 مجتمع الدراسة والعينة:

تم جمع البيانات عبر استمارة الاستبيان التي احتوت على أربعة عشر سؤلاً مفتوحاً ومغلقاً، وتم 

عرض الاستمارة على مجموعة من المحكمين، وتم إجراء بعض التعديلات على صياغة الأسئلة 

مفردة بأتباع  333ثم توزيعها على أفراد العينة، تم اختيار    pilotختبار أولي ومن تم إجراء الا

وقد تم توزيع الاستمارات في  298لذلك تم احتساب العينة من  2أسلوب العينة العمدية لم ترجع منها 

لية ثلاث كليات هي التربية والعلوم والطب وتعد العينة العمدية، هي أحد أنواع العينات غير الاحتما

والتي "تعتمد على قيام الباحث باختيار مفردات العينة بناء على خبرته الشخصية وتقييمه الشخصي 

 . (3)للخصائص التي يجب توافرها في عينة الدراسة"

                                                           
رامج الحوارية بالتلفزيون المصري في بث قيم العدالة الاجتماعية لدى الشباب، رسالة احمد احمد عثمان دور الب (1)

 .3، 2، ص2315دكتوراة غير منشورة، جامعة القاهرة، 

لعجيلي عصمان سركز ))البرامج الحوارية السياسية في القنوات الفضائية الليبية مقاربة تربونفسية((، مجلة الجامعة  (2)

 .82-65، ص16دد المجلد الثاني، الع

شيماء ذو الفقار زغيب، مناهج البحث الإعلامي والاستخدامات الإحصائية في الدراسات الإعلامية، الدار المصرية  (3)

 .243، ص 2339اللبنانية، القاهرة 
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 النتائج

في حين  %61: تمثل نسبة الإناث نسبة أكبر من الذكور حيث بلغت نسبتهن أولا: خصائص العينة

 ( توزيع أفراد العينة وفقا للجنس.1العينة ويوضح الجدول رقم ) %39نسبة الذكور ما يقارب 

 ( توزيع افراد العينة حسب الجنس0جدول رقم )

 النسبة التكرار الجنس

 %1285 776 ذكر

 %5786 721 أنثى

 %700 892 المجموع

( يوضح توزيع المبحوثين على أربعة فئات 2أما من حيث الفئات العمرية فإن الجدول رقم )

سنة وهذا  23سنة و 18رية، لكن النسبة الأكبر كما يظهر من الجدول هي للفئة العمرية ما بين عم

 أمر تقريبا بديهي بالنسبة لمرحلة الدراسة الجامعية.

 ( توزيع المبحوثين حسب الفئات العمرية.2الجدول رقم )

 النسبة التكرار الفئة العمرية

72 – 80 7 1% 

87 – 81 68 7187% 

86 – 85 62 686% 

81 – 89 8 081% 

 %700 892 المجموع

 ثانيا: عدد اجهزة التلفزيون المتاحة لكل أسرة.

، %38أظهرت الدراسة أن أغلب أفراد العينة يتابعون هذه البرامج حسب طبيعة الأحداث بنسبة 

لا يتابعون ، وهذا يؤشر إلى المبحوثين %28تليها نسبة الذين أجابوا  بأنهم أحيانا يتابعونها حوالي 

هذا النوع من البرامج بشكل منتظم، وإذا ما أخذنا في الاعتبار ظروف المجتمع الليبي، وما تمر به 

م، فأن الأحداث اليومية واشتداد 2311البلاد من حروب وانقسامات، وأزمات، بعد تغيير النظام سنة 

ا يجعل برامج الحديث المواجهات بين الاطراف المختلفة، أو الأزمات الأخرى السياسية، هي م

 المباشر تكتسب أهمية لدى أفراد العينة ومحاولة مواكبة الأحداث وتطورات المواقف.

كما نلاحظ حسب الجدول أيضا أن النسبة الأكبر من الإناث، هي إما يتابعنه حسب الأحداث بنسبة 

ونها حسب الأحداث ، أما النسبة الأعلى بين الذكور فهي إما أنهم يشاهد%33، أو نادرا بنسبة 73%
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، وهذا يدل على تشابه من حيث ميول أفراد العينة في %33، أو يشاهدونها أحيانا بنسبة %37بنسبة 

متابعة هذا النوع من البرامج رغم وجود بعض الفروقات، وهذه النتائج تؤكد صحة ما ذهبت اليه 

 يث المباشر بدرجة كبيرة.الفرضية التي وضعها الباحث والقائلة بأن الطلاب يتابعون برامج الحد

 ( مدى متابعة افراد العينة لبرامج الحديث التلفزيوني المباشر3جدول )

مدى متابعة برامج الحديث 
 المباشر

 المجموع الجنس

  أنثى ذكر

 88 70 78 التكرار دائما

686 %7086 النسبة
% 

186% 

 21 69 16 التكرار أحيانا

8582 %8985 النسبة
% 

8189% 

 27 66 81 التكرار نادرا

8986 %8186 النسبة
% 

8188% 

حسب 
 الأحداث

 778 10 68 التكرار

1281 %1586 النسبة
% 

1185% 

 المجموع
 

 892 721 776 التكرار

700 %700 النسبة
% 

700% 

 ثالثا: دوافع متابعة افراد العينة لبرامج الحديث المباشر

عينة كان هو معرفة وجهة نظر الآخر، بحيث أظهرت الدراسة أن الدافع الأول لمعظم أفراد ال

، ويمكن تفسير ذلك باعتبار أن العينة هي فئة تعد %41، وبين الإناث %33بلغت النسبة بين الذكور 

 من نخبة المجتمع، وهي فئة من أهم سماتها تقبل وجهة النظر الأخرى.

اد العينة في متابعة برامج أما الدافع الثاني الذي أظهرت الدراسة أنه دافع مهم وراء إقبال أفر

من  %33الحديث المباشر هو تماشي اتجاهه البرنامج مع مواقفهم حيث ظهرت النسبة حوالي 

مجموع أفراد العينة بنسبة متقاربة بين الجنسين. ويعد السبب وراء ذلك أن المتلقي عادة ما يقبل أكثر 
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اصة حين يتعلق الامر بالمسائل على مشاهدة تلك البرامج التي تتفق مع اتجاهاته وقناعاته خ

 .  (1)السياسية

  افراد العينة لمتابعة برامج الحديث المباشرأ( يبين دوافع  4جدول رقم )

المجمو الجنس سبب المتابعة
 ع

  أنثى ذكر

 11 80 71 التكرار لأنه يزودني بالحجج

7682 النسبة
% 

7089
% 

7886
% 

 92 61 67 التكرار لأنه يتفق مع وجهة نظري

1681 النسبة
% 

1787
% 

1889
% 

 771 16 12 التكرار لا أعرف وجهة نظر الخصوم

1180 النسبة
% 

6780
% 

1189
% 

 78 1 6 التكرار لأنه يعبر عني

 %4.0 %3.8 %681 النسبة

 أسباب أخرى خاصة
 

 12 86 76 التكرار

7888 النسبة
% 

7187
% 

7882
% 

 المجموع
 

 892 721 776 التكرار

 %700 %700 %700 النسبة

وقد أظهرت النتائج أيضا أن هناك أسباب أخرى من المفيد أن نتوقف عليها، رغم محدودية النسبة 

أ(، والنسبة الجديرة  4، كما يشير الجدول رقم )%13العامة لمجموع هذه الفئة، والتي بلغت حوالي 

عة تطورات، وخلفيات بالتوقف فعلا هي تلك الفئة التي تتابع برامج الأحاديث المباشرة لمتاب

من مجموع أفراد العينة،  وتشير إجابات بعض أفراد العينة إلى  %4الإحداث، وبلغت النسبة حوالي 

وجود أسباب مختلفة لها علاقة بطبيعة، وظروف المشاهدة الجماعية للأسرة، مثلا حيث نجد نسبة 

المباشرة، إنما يعود من الإناث أشارت إلى أن السبب في متابعتها لبرامج الأحاديث  3.2%

من مجموع العينة فقد تابعوا برامج الحديث المباشر بسبب  %6لمسايرتها للعائلة وحسب أما نسبة 

 الفراغ ولتمضية الوقت.

                                                           
)1(  -Stroud، N. J( 2014) selective exposure theories. In kenski K.H.Jameson (Eds.) oxford 

handbook of political communication. Oxford Uk Oxford University Press doi: 

10.1093/oxfordhb/9780199793471.013.009.. pp4-5. 
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 لأفراد العينة لمتابعة برامج الحديث المباشر.ب( يبين الدوافع الخاصة  4جدول رقم )

المجمو الجنس طبيعة الأسباب الأخرى
 ع

  أنثى ذكر

 5 6 7 التكرار بسبب الفراغ وتمضية الوقت

 %880 %881 %089 النسبة

 8 0 8 التكرار حسب الموضوع

0851 %080 %781 النسبة
% 

 77 6 5 التكرار لمتابعة الأحداث

 %181 %881 %688 النسبة

 5 5 0 التكرار مسايرة العائلة

 %2.0 %3.2 %080 النسبة

 71 2 6 التكرار لمستقبللأنها فكاهية تتناول الواقع وا

 %686 %681 %681 النسبة

 المجموع
 

 12 86 76 التكرار

7882 %7180 %7880 النسبة
% 

 رابعا: عناصر الجاذبية في برامج الأحاديث المباشرة حسب رأي المبحوثين

أظهرت الدراسة أن العامل الأكثر أهمية، والذي يعده المبحوثون عنصر الجذب الأول، هو 

، %25، تليها شخصية المذيع مقدم البرنامج بنسبة حوالي %73ات المطروحة بنسبة الموضوع

وتظهر النتائج عدم صحة الفرضية التي وضعها الباحث، والقائلة أن عنصر أهمية مقدم برامج 

الحديث المباشر هو أساسي في الإقبال على هذا النوع من البرامج، إذ أن الأهمية الأكبر كانت 

طروحة وليس لشخصية المذيع التي تبين أنها أقل أهمية لدى المبحوثين، وبالنظر للموضوعات الم

إلى طبيعة العينة من ناحية، وأيضا الظروف الصعبة التي تمر بها ليبيا من حيث الصراع 

والاضطرابات، فإن الاهتمام بالقضايا المطروحة يعد الأكثر أهمية، وهو اختيار فرضته المرحلة من 

ئة الطلاب هي فئة تسعى للتعمق، والتحليل في الغالب مما يجعل اهتمامهم ينصب على ناحية، ولأن ف

 الموضوعات أكثر من أي شيء آخر.
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 ( يبين عناصر الجاذبية في برامج الأحاديث حسب رأي المبحوثين5جدول رقم) 

 المجموع الجنس الجوانب الجذابة في الأحاديث

  أنثى ذكر

 871 717 25 ارالتكر الموضوعات المطروحة

 %1882 %1785 %1682 النسبة

 11 69 86 التكرار شخصية المذيع

 %8686 %8582 %8089 النسبة

الموضوعات وشخصية 
 المذيع

 8 0 8 التكرار

 %180 %080 %781 النسبة

 5 1 1 التكرار عناصر أخرى

 %880 %785 %885 النسبة

 المجموع
 

 892 721 776 التكرار

 %700 %700 %700 النسبة

 خامسا: اللغة المفضلة في لمتابعة برامج الأحاديث المباشرة  

( فأن المزج بين اللغة الفصحى واللهجة المحلية هو الأكثر تفضيلا لدى أفراد العينة 6وحسب الجدول )

استخدام اللهجة المحلية فيما نالت اللغة العربية  %32في حين فضلت نسبة  %53وذلك بنسبة أكثر من 

ويبدو أن طبيعة المواضيع المطروحة والمتعلقة بالشأن المحلي وتعقيدات  %18صحى النسبة الأقل بنسبة الف

م تجعل اللهجة أكثر قربا للمتلقي وأكثر بساطة ووضوح ومرونة في تحليل 2311الصراع في ليبيا منذ 

من تداخلات وتوازنات  وتوصيف واقع المجتمع الليبي وما يحفل به المشهد السياسي والاقتصادي والعسكري

وهذه النتيجة تتفق جزئيا مع الفرضية التي وضعها الباحث بأن عامل استخدام اللهجة ، ومواقف متناقضة

العامية مؤثر في إقبال أفراد العينة على هذا النوع من البرامج حيث إن أفراد العينة يرون في استخدام اللهجة 

 .اللهجة ولكن بنفس أهمية الفصحىوالفصحى هي الأفضل. فالنتيجة تظهر أهمية 

 ( يبين اللغة المفضلة في تقديم برامج الاحاديث  4جدول رقم ) 

 المجموع الجنس اللغة المفضلة

  أنثى ذكر

 61 10 81 التكرار اللغة الفصحى

 %7182 %7586 %8088 النسبة

 96 66 60 التكرار اللهجة المحلية

 %1789 %1087 %1682 النسبة

ين الفصحى المزج ب
 والعامية

 760 92 68 التكرار

 %6081 %6185 %6688 النسبة

 892 721 776 التكرار المجموع

 %700 %700 %700 النسبة
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 سادسا: تقبل الآراء المطروحة في برامج الأحاديث المباشرة

رة التي ( مدى اتفاق أفراد العينة مع الآراء المطروحة في برامج الأحاديث المباش7يظهر الجدول )

يتابعونها. حيث يتبين لنا أن النسبة الأكبر هي تلك التي تتفق أحيانا مع ما يطرح في هذه البرامج. 

وهذا يعكس الروح النقدية لهذه العينة والتي لا تشاهد المحتويات التلفزيونية بشكل سلبي بل بروح 

نسبة الذين يتفقون مع برامج  نقدية تقبل ما هو مقنع، وتخالف أو لا تأخذ بطرح آخر غير مقنع، وتدل

الأحاديث كون نسبة عالية عادة ما تقبل على مشاهدة تلك البرامج التي تتماشى الأساس مع وجهة 

نظرها أكثر من الإقبال على تلك التي تتعارض مع وجهات نظرها. وهذا ما يؤكده أيضا تدني نسبة 

من مجموع العينة. هذه النتيجة  %8عدى الذين لا يتفقون مع ما تطرحه برامج الأحاديث بنسبة لا تت

تؤكد صحة ما ذهبت إليه الفرضية التي وضعها الباحث والقائلة بأن أفراد العينة يتابعون برامج 

  الحديث المباشر التي تتماشى مع توجههم السياسي.

 ( يبين اتفاق المبحوثين مع الآراء التي تطرح في برامج الحديث المباشر2جدول رقم )

 المجموع الجنس تفاق مع الآراء المطروحةمدى الا

  أنثى ذكر

 66 18 81 التكرار اتفق

 %7286 %7186 %80 النسبة

 880 712 28 التكرار أحيانا

 %1182 %1686 %1781 النسبة

 81 71 70 التكرار لا اتفق

 %181 %187 %281 النسبة

 892 721 776 التكرار المجموع

 %700 %700 %700 النسبة

 لهمسابعا: تقبل أفراد العينة لمتابعة الآراء المخالفة 

( أن غالبية أفراد العينة يشاهدون أحيانا برامج الحديث المباشر 8يتبين لنا من خلال الجدول رقم )

من مجموع العينة والفئة الثانية هي تلك التي  %42المختلفة في الطرح والرؤيا بنسبة مرتفعة بلغت 

ما من لا يقبلون بشكل  %33لمباشر التي تختلف معهم في الرأي فكانت نسبتهم تتابع برامج الحديث ا

وهي النسبة الأقل، وهذه النتيجة تدحض  %28قطعي تلك البرامج المخالفة لهم فكانت نسبتهم 

إن أفراد العينة لا يقبلون على متابعة برامج الحديث المباشر التي لا تتماشى  فرضية الباحث القائلة

 نظرهم السياسية.مع وجهات 
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 ( يبين الإقبال على مشاهدة الأحاديث المباشرة المخالفة لأفراد العينة في الرأي8جدول رقم )

الأقبال على مشاهدة البرامج المخالفة في 
 الرأي

 المجموع الجنس

  أنثى ذكر

 29 61 15 التكرار نعم

 %8989 %8980 %1781 النسبة

 26 65 82 التكرار لا

 %8288 %1085 %8681 النسبة

 786 16 67 التكرار أحيانا

 %6789 %6086 %6681 النسبة

 892 721 776 التكرار المجموع

 %700 %700 %700 النسبة

 ثامنا: مدى مناقشة أفراد العينة لمحتويات برامج الحديث المباشر

المباشر حسب أهمية ( أن غالبية أفراد العينة يناقش ما عرضه برنامج الحديث 9يظهر الجدول رقم )

أما الذين أجابوا بنعم أنهم يناقشون موضوعات برامج  %72تلك المواضيع المطروحة. وكانت نسبتهم 

. وهذا يؤشر إلى أن أفراد العينة في الواقع يتفاعلون بشكل ايجابي مع %15الحديث فبلغت نسبتهم 

ع الآخرين لاختبار وجهات الموضوعات المطروحة وأن المناقشة عادة هي صياغة مواقف وتفاعل م

النظر وبلورة الأفكار، والمواقف من خلال المناقشة مع الآخرين وهذه ممارسة صحية تتفق مع 

خصائص مجتمع الدراسة الذي هو طلاب الجامعة ومالهم من آراء وقناعات وتطلعات تجد في المناقشة 

 براحاً ومتنفساً لها.

 الحديث( يبين مدى مناقشة موضوعات برامج 9جدول )

 المجموع الجنس مدى المناقشة

  أنثى ذكر

 66 86 80 التكرار نعم

 %7687 %7181 %7186 النسبة

 72 2 70 التكرار لا

 %580 %686 %281 النسبة

 88 75 5 التكرار أحيانا

 %186 %281 %688 النسبة

 871 716 19 التكرار حسب الموضوع

 %1786 %1188 %5281 النسبة

 
 المجموع

 892 721 776 التكرار

 %700 %700 %700 النسبة

 ثامنا: الأطراف المفضلة لدى أفراد العينة لمناقشة برامج الحديث المباشر

( أن الأقارب والأهل هم الفئة المفضلة لمناقشة موضوعات برامج الحديث 13يتبين من الجدول رقم )

إذا أخذنا في الاعتبار طبيعة الظروف التي و %45وتأتي فئة الأصدقاء بنسبة  %56المباشر معهم بنسبة 
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م، حيث تعمقت الانقسامات بين المناطق والأفراد  2311يمر بها المجتمع الليبي من صراع وتشظي منذ 

حتى داخل الأسرة الواحدة مما يجعل مناقشة القضايا المطروحة في برامج الحديث المباشر والتي في 

ت المختلفة فأن الأمر سيكون حساساً، وبالتالي فأن عامل الثقة معظمها تتناول أوجه وتداعيات الصراعا

من جهة وعامل الانسجام بين أطراف المناقشة يبدو أنها أساسية لهذا ارتفعت نسبة الذين يفضلون مناقشة 

 ما يطرح من مواضيع وقضايا مع الأصدقاء والأهل والأقارب. 

 الحديث معهم   ( يبين الأفراد الذين تتم مناقشة البرامج01جدول )

 المجموع الجنس الأطراف

  أنثى ذكر

 716 15 69 التكرار الأصدقاء

 %6681 %6786 %6781 النسبة

 751 771 66 التكرار الأهل والأقارب

 %6580 %5781 %6180 النسبة

 16 79 76 التكرار التواصل الاجتماعي مواقع

 %7786 %7086 %7180 النسبة

 61 89 76 التكرار لم يحدد

 %7686 %7682 %7887 النسبة

 
 المجموع

 892 721 776 التكرار

 %700 %700 %700 النسبة

 تاسعا: موقف أفراد العينة من استخدام لغة السباب والشتيمة في برامج الحديث المباشر  

غلب، ( أن الذين لا يوافقون على استخدام لغة السباب، والشتيمة، هي النسبة الأ11يظهر الجدول رقم )

من مجموع أفراد العينة، وهذا يدل على وعي مرتفع، ويعكس خصائص  %87حيث بلغت حوالي 

مجتمع الدراسة بشكل أساسي، حيث إنه فئة مثقفة، وذات تعليم جيد يؤلها إلى نبذ مثل هذه السلوكيات، 

غلب فيها خاصة في وصف المخالفين، ونلاحظ أن نسبة الذين يوافقون على استخدام السب والشتيمة ي

 من الإناث. %3من الذكور مقابل  %13نسبة الذكور على الإناث حيث نسبة 

 ( يبين موقف أفراد العينة من استخدام لغة الشتيمة00جدول )

 المجموع الجنس المواقف

  أنثى ذكر

 75 6 77 التكرار أوافق

 %686 %881 %985 النسبة

 86 78 78 التكرار إلى حد ما

 %287 %585 %7086 النسبة

 862 755 98 التكرار لا أوافق

 %2585 %9081 %2080 النسبة

 892 721 776 التكرار المجموع

 %700 %700 %700 النسبة
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 مناقشة نتائج الدراسة

من مجموع  %7أن نسبة الذين يواظبون بشكل دائم على متابع برامج الحديث نسبة قليل بلغت 

بين الإناث اما  % 5بينما  %13بعون بشكل دائم بين الذكور أفراد العينة وكانت نسبة الذين يتا

بنسبة متقاربة بين  %38النسبة المرتفعة كانت للذين يتابعون هذه البرامج حسب الأحداث نسبة 

 بين الإناث.  %38بين الذكور ونسبة  %36.5الذكور والإناث نسبة 

ينة. ومن هنا يتضح أن طبيعة من مجموع الع %28كذلك نسبة الذين يتابعونها أحيانا بنسبة 

المواضيع وأهميتها هي بالدرجة الأولى ما يحدد نسبة اقبال المشاهدين من ناحية أخرى فأن مجريات 

الأحداث وتطوراتها هي ما يزيد من أهمية هذه البرامج باعتبار أنها مساحة مناسبة للتحليل وايضا 

ت مواقع التواصل المشاهدين أو صفحالمتابعة القصص الإخبارية المختلفة من خلال اتصالات 

وأظهرت الدراسة أن دوافع أفراد العينة التي تقف وراء متابعتهم لبرامج الحديث الاجتماعي، 

، أما %33المباشر كانت أعلى نسبة منهم تتابع هذه البرامج لاتفاقها مع وجهات نظرهم وذلك بنسبة 

 فكان دافعها هو معرفة وجهة نظر الخصوم. %38نسبة 

كلا النسبتين في الواقع تؤشر إلى أن الاهتمام بهذه البرامج بالنسبة لأفراد العينة هو عمل فكري، و

أما لتعزيز قناعات ووجهات نظر قائمة وأما لاختبار هذه القناعات من خلال التعرف على وجهة 

تي تعيشها النظر الأخرى. وكلا الموقفين في الواقع يكتسبان اهمية خاصة في الاجواء السياسية ال

م وما تبعها من انقسامات حادة داخل المجتمع الليبي ومن هنا فأن متابعة برامج 2311ليبيا منذ 

الحديث المباشر التي تعد المنبر الرئيس للجدال وطرح وجهات النظر المختلفة وايضا واجهة سياسية 

 ا.لتوجهات القنوات المختلفة التي أصبحت أحد أدوات الصراع السياسي في ليبي

أما حول أهم عناصر جاذبية برامج الحوار المباشر فقد كانت النسبة الأكبر لمن يرون أن 

الموضوعات المطروحة هي اهم عنصر يجذبهم لبرامج الحديث التلفزيوني المباشر وبلغت نسبتهم 

لشخصية المذيع والتي يمكن أن تكون مجموعة من العناصر  %25في حين أن نسبة حوالي  73%

التي يتمتع بها المذيع من حسن المظهر، وأسلوب التقديم والثقافة وأسلوب الحوار  والخصائص

والتعامل مع المشاهدين إضافة إلى المواقف من القضايا المطروحة كلها يمكن أن تكون جزءاً من 

 صورة المذيع لدى الجمهور وتنعكس ايضا على قدرته في الإقناع.

تحبذ استخدام اللهجة  %53اد العينة بلغت نسبتهم أظهرت الدراسة أن نسبة مرتفعة من أفر

والفصحى معا في تقديم برامج الحديث المباشر وإذا أخذنا في الاعتبار أن مجتمع الدراسة هو مجتمع 
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متعلم فإن السبب الذي يقف وراء تفضيل استخدام مزيج بين اللغة الفصحى واللهجة المحلية مرده في 

بسات القضايا والظواهر المطروحة بشكل أعمق دون أي تعقيد أو الغالب الرغبة في الإحاطة بملا

مبالغة في الوصف باعتبار أن اللهجة المحلية أقرب إلى وجدان الناس وأكثر بساطة وسهولة في 

التداول والتعبير. وأن استخدام الفصحى واللهجة يضفي على الأحاديث المباشرة درجة أكبر من 

ذه البرامج هي نقل للأخبار أو تعليق على تصريحات أو مواقف الإقناع خصوصا وأن أغلب مادة ه

مختلفة إضافة إلى الاستشهاد بالشعر والأدب والآيات القرآنية في المواقف المختلفة مما يجعل 

 الفصحى لا غنى عنها رغم محلية القضايا والمواضيع المطروحة.

راد العينة ترى أنها تتفق أحيانا من أف  %47أما حول ما تطرحه هذه البرامج من آراء فأن نسبة 

تتفق مع  %19مع ما يطرح من قضايا وآراء في برامج الحديث التلفزيون المباشر بينما ترى نسبة 

الآراء المطروحة في هذه البرامج وإذا أخذنا بعين الاعتبار أولئك الذين يتابعون عادة ما يتفق مع 

راء فإن النسبة الأكبر تظل هي للفئة التي تتفق آرائهم والذي ينعكس في اتفاقهم مع ما يطرح من آ

أحيانا أي أنها تتصف  بروح نقدية تؤهلها لتحديد موقفها وفقا لاعتبارات ورؤى خاصة ولا تقف 

النسبة الأغلب موقفا سلبيا دون أي روح نقدية لما يطرح من وجهات نظر وقضايا في برامج الحديث 

 التلفزيوني المباشر.

ضا أن نسبة عالية تقبل على متابعة هذه البرامج والتي تختلف مع وجهات وأظهرت الدراسة أي

بأنهم أحيانا ما يشاهدون البرامج التي تختلف معهم في الرأي ونسبة  %42نظرهم حيث أجاب نسبة 

لمن يرفضون مشاهدة  %28أجابوا بأنهم يقبلون على مشاهدتها، أما النسبة الأقل فقد بلغت  33%

 فزيوني التي تختلف معهم في الطرح وتتعارض مع مواقفهم أو توجهاتهم.برامج الحديث التل

كما أظهرت الدراسة نتائج مهمة تتعلق بالموقف من مناقشة ما تطرحه هذه البرامج من قضايا، ولا 

شك أن المناقشة هي ظاهرة صحية تعزز الفهم وتختبر المواقف، وتصحح المعلومات وتفيد المتلقي 

ن معلومات أو تصحيحها أو الاستفسار عنها من خلال الانخراط مع غيره في في تدارك ما فاته م

مناقشة ما تم عرضه وتناوله من موضوعات وقضايا في برامج الحديث المباشر. وقد تبين أن نسبة 

مرتفعة من أفراد العينة ينخرطون في مناقشة حول هذه البرامج اذا كانت الأحداث مهمة حيث كانت 

تناقش ما طرح في هذه البرامج حسب طبيعة الأحداث و  %72فراد العينة بنسبة   إجابات غالبية أ

من الذكور  %69من بين مجموع الإناث و %73رغم تقارب النسب فأن الإناث أكثر بقليل بنسبة 

وتبين أن غالبية كن مشروطة بأهمية وطبيعة الأحداث، تدخل في نقاش بعد المشاهدة لهذه البرامج ول
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أما الذين يفضلون الأصدقاء  %56ة تفضل الأهل والأقارب كأطراف للمناقشة بنسبة أفراد العين

 تفضل مواقع التواصل بنسبة متقاربة بين الجنسين. %11ونسبة حوالي  %45فنسبتهم 

ونتيجة للانقسام الهائل وفقدان أدنى معايير الضوابط الرقابية للقنوات التلفزيونية فقد شهدت 

فة من النعوت والتهجم في وصف الخصوم بشكل خاص، الأمر الذي طال أيضا برامجها أشكالاً مختل

برامج الحديث المباشر وباتت مسرحا لأنواع مختلفة من أساليب التشهير والشتيمة، وأشكال التهجم 

 الأخرى.

وأظهرت الدراسة أيضا أن نسبة مرتفعة لا توافق على استخدام لغة الشتيمة والسباب في برامج  

بأنهم لا يوافقون إطلاقا على استخدام الشتيمة بينما  86.6%لمباشر حيث أوضح نسبة الحديث ا

من مجموع الذكور بينما الذين  9.6%وأغلب الذين وافقوا هم من الذكور بلغت نسبتهم  5.4%وافق 

من مجموع افراد  8.1%  ما على استخدام لغة الشتيمة فقد بلغت نسبتهم   قالوا إنهم يوافقون إلى حد

 العينة.

ما فأن ذلك ليس  ورغم تدني نسبة الذين يوافقون على استخدام لغة الشتيمة أو لا يمانعون إلى حد

مؤشراً ايجابياً اذا ما أخذنا في الاعتبار أن عينة الدراسة هي من فئات المجتمع التي يفترض أن 

يعني أن مثل هذه الظاهرة تكون من الأكثر رقيا وتعليما واقل تعصبا وأكثر تنوعا وتقبلا للآخر وهذا 

وهي القبول بلغة الشتيمة في وسائل الإعلام قد تكون مستساغة أكثر لدى فئات أخرى اتسمت 

مجتمعاتها المحلية بالانغلاق كما هو حال بعض القرى النائية أو المجتمعات التي تسودها الروح 

 القبلية بشكل أعمق.

لبرامج التلفزيونية ومدى اهتمام فئة طلاب اظهرت الدراسة بشكل عام أهمية هذا النوع من ا

الجامعة بما يطرح من قضايا من خلال برامج الحديث المباشر انعكس بشكل أساسي من خلال 

 ممارستهم للدور الايجابي النقدي ومناقشة ما يطرح من قضايا وموضوعات.

 الخلاصة والتوصيات 

م وتغيير النظام ليصل عددها 2311ا بعد رغم العدد الكبير في القنوات الليبية التي تزايد عدده

حسبما أشارت إحدى الدراسات إلى أربعين قناة من ناحية، وتزايد برامج الحديث التلفزيوني المباشر 

أحد أنواع البرامج الأكثر انتشارا بين هذه القنوات إلا أن هذه الدراسة أظهرت أن هذا النوع من 

طبيعة الأحداث. وهذا يعني أن متابعة هذا النوع من البرامج البرامج لا يكتسب أهميته الا من أهمية و

 %38ليس سلوكا يوميا يتبعه المتلقي بغض النظر عن المحتوى. فقد أظهرت الدراسة أن نسبة 
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يتابعون برامج الحديث المباشر حسب الأحداث، أن السبب وراء متابعة أفراد العينة لبرامج الحديث 

جهات النظر الأخرى أي وجهة نظر الخصوم أو المختلفين معهم في المباشر هو الرغبة في معرفة و

 %38الطرح والرؤيا وقد تبين أن الذين كان ذلك هو دافعهم لمتابعة هذه البرامج تصل نسبتهم إلى 

في حين أن نسبة الذين يتابعونها لأن طبيعة واتجاه البرنامج تتماشى مع وجهة نظرهم بلغت نسبتهم 

، %73ثر العناصر جاذبية في هذه البرامج هو محتوى المواضيع نفسها بنسبة ، كما تبين أن أك33%

وهذا يعود بالضرورة  %53وقد فضل أفراد العينة استخدام اللغة الفصحى واللهجة المحلية بنسبة 

 إلى طبيعة عينة الدراسة والتي تعد نخبة المجتمع الليبي ومن أكثر شرائحه تعليما وثقافة.

أن المناقشة كممارسة حول ما تطرحه برامج الحديث المباشر المختلفة هي  وقد أظهرت الدراسة

سلوك عادة ما يتم ويتحدد حسب طبيعة المواضيع المطروحة أو التي تناولتها هذه البرامج حسبما 

 من أفراد العينة. %72يرى نسبة 

ي يختارها الأفراد وأن عوامل الانسجام والثقة وتشابه الاهتمامات هي المحدد الرئيس للأطراف الت

تفضل المناقشة مع الأهل والأقارب ونسبة  %56لمناقشة محتويات هذه البرامج حيث أن نسبة 

تفضل الأصدقاء، وحول استخدام لغة السباب والشتيمة التي يمارسها بعض المذيعين لوصف  45%

استخدام لغة  من أفراد العينة لا يوافقون على %87الخصوم أو المنافسين السياسيين فإن نسبة 

الشتيمة والسباب في هذه البرامج، ومن خلال ما أظهرته الدراسة فإن الحاجة إلى دراسات أوسع 

وأشمل تبدو ملحة للوقوف على تأثير مثل هذه البرامج في شرائح أخرى من المجتمع الليبي ولا 

مهنية والالتزام يقتصر الأمر على شريحة الطلاب فقط، أن دراسات تهتم بدراسة غياب المعايير ال

بالقيم الأخلاقية والابتعاد عن أشكال التحريض السلبي المختلفة وعلاقة ذلك بالأداء العام للقنوات 

التلفزيونية الليبية هي أمر ملح خاصة في فترة الصراع والانقسام التي يعيشها المجتمع الليبي منذ 

 م.2311

الأشكال المهمة في التلفزيونات الليبية  إن هذه الدراسة هي خطوة سعت لمعرفة أثر وأهمية أحد

وهو برامج الحديث التلفزيوني المباشر من خلال دراسة شريحة الطلاب لكن هناك بالتأكيد حاجة 

علمية لدراسات تتعلق بتأثير وأهمية الأخبار والبرامج والأشكال التلفزيونية الأخرى في مختلف 

لأخطاء وتقييم تجربة القنوات التلفزيونية الليبية شرائح المجتمع الليبي حتى يتم الاستفادة من ا

 المختلفة والاستفادة منها مستقبلا.
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 التقنيات الرقمية وأثرها في جمالية الفن والتصميم

 فرج الشقمان/ كلية الفنون والإعلام/ جامعة طرابلس عبد السلامد. 

 أ. أسعد سليمان عون الله/ كلية الفنون والإعلام/ جامعة طرابلس

 مشكلة البحث:

تصالات وتقنياتها وتعدد منافذها من خلال التسارع التقني الذي يسود العالم بحكم تطور الا

والانفتاح الحاصل بين الأمم والشعوب. يكون للفعل التصميمي حضوره في مساندة الجهد الترويجي 

بشكل جدي وفق قواعد وشروط تصميمية، ذلك أن كثافة الجهد الإعلاني وانتشاره وجودة المنتج أو 

ات أساسية قد تعني إلى حد كبير في إسناد الخدمة وقوة المنافسة للمؤسسة ذات العلاقة بمثابة أدو

الفعل التأثيري للتصميم الإعلاني، أو قد تشكل تفاعلاً في تعميق كفاءة التأثير الاتصالي بشكل 

  .متبادل، غير أن ما يحسب للتصميم الإعلاني لذاته

خرى هو قدرته على الإغراء على مستوى الجذب البصري وتفوقه على المنافسة إزاء التصاميم الأ

خاصة في الحقل المنافس، لذا فالتصميم هو وسيلة لتحقيق هدف أو أهداف محددة أي أنه بقدر ما 

يكون في مرحلة التأسيس التصميمي بمثابة هدف إلا أنه في الوقت نفسه وبعد التحقق النهائي يتحول 

من شأنه ضمان إلى وسيلة لنقل مضمون أو فكرة إلى المتلقي، هذه الوسيلة لابد أن تتمتع بكل ما 

الاتصال المؤثر أي: ما يفضى إلى تحقيق الآثار المتسلسلة الآتية: جذب الانتباه ثم إثارة الاهتمام ثم 

خلق الرغبة ثم إقناع المتلقي )المستهلك( وحثه على التفاعل )أو الشراء في حالة الترويج أو طلب 

 الخدمة المعلن عنها( وأخيرا التذكير. 

، صميمي الناجح من شأنه أن يعُد معياراً لفاعلية الرسالة الاتصالية للتصميمإن تحقيق التأثير الت

وبقدر ما يتحسب المصمم له في المرحلة التأسيسية والتنفيذية من إبداع وتطور لفكرة التصميم 

الإعلاني، غير أن لرسالة الفنان المبدع التي تحقق كل مراحل تخطيط وتنظيم كل العناصر التي 

ن التصميم، وسيلة من شأنها أن تنهض بأهداف أعمق وأبعد ولعل في مقدمتها خلق تخدم الهدف م

الجذب والتفوق النوعي. غير أن مما يحسب لهذا الناتج بعد تحققه هو موضوعه الارتقاء بالذوق 

الإنساني في المراحل الحضارية المتعاقبة، وينبثق من هذا المعنى مبدأ تعدد التقاليد الإخراجية أو 

لإخراج التصميمي الإعلاني، فالتباين الجمالي بين مرحلة وأخرى هو تعبير عن تطور الذوق طرز ا

الجمالي، يتبعها تطور نوعي للوعي الاجتماعي ذلك إن تلك التقاليد أو الطرز هو تعبير ظهور نوعي 
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القول: لأنظمة تصميمية مبتكرة في مرحلة ما، وإن شيوع اعتمادها يؤسس ذوقاً جمالياً. وهكذا يمكن 

 إن المصمم هو الذي يؤسس ويقود بل وينمي الذوق الجمالي للمجتمع ويطوره باتجاهات مختلفة.

تعدّ الثورة التكنولوجية التي بدأت بالازدهار الكبير منذ النصف الثاني من القرن الماضي إحدى 

ن طوال مسيرته أهم نتائج التطور الكبير للوعي والفكر الإنساني، وهي ثمرة جهد وعمل بذله الإنسا

ليترقى بحضارته إلى اعلى المستويات، فقد قبل جهاز الحاسوب احدى ابداعات الإنسان وواحد من 

 أهم مفردات ثورته.

مهمه من أجل التقدم المتسارع للحضارة الإنسانية، إذ  مرحلة-فاعلوبشكل -لقد جسد الحاسوب 

الذي أوجد جداً كبيراً لما تتسم به هذه  دخلت التقنيات الرقمية العديدة أغلب مجالات الحياة الأمر

وما يتضمنه من  (Digital Art)التقنيات من تطور متسارع كذلك هو الحال بالنسبة للفن الرقمي 

تقنيات متداخلة ومتسارعة في التطور إذ يقوم الفن الرقمي على أساس اعتماد الحاسوب وسيلة 

 مباشرة ورئيسية في اعتماد الفن الرقمي.

ن الرقمي لغيره من الفنون إلى عدة أقسام أهمها وأكبر هذه الاقسام هو الفن الرقمي ينقسم الف

وينقسم الفن الرقمي المرئي إلى مجموعة من الاقسام والاجناس الفنية،  Digitl visual Artالمرئي 

ول الفنون التشكيلية مثل الرسم والتصميم والنحت والفنون السينمائية والفنون المسرحية والتي تتح

  Digitl scaiptareوالنحت الرقمي    Digitl paintingضمن الفن الرقمي إلى الرسم الرقمي 

 .Digitl cineme(1)والسنيما الرقمي 

ويعد الفن الرقمي التشكيلي الأبعاد واحداً من مجالات الفن الرقمي المحيزة حيث شهد هذا المجال 

 لعاملين في مجال الفنون التشكيلية التقليدية.إقبالاً كبيراً من قبل الفنانين الجدد، واضمان ا

ويستند الفن الرقمي التشكيلي على بنية تقنية تقوم برسم ملامح ذلك الفن من خلال العلاقة التقليدية 

بين جمالية الناتج الفني والتقنيات المتبعة لإنتاجه وهذا يخلق نوعاً من الجدل من خلال ملائمة ما 

 خاصة العمل، وما يرغب الفنان في تحقيقه من خلالها.تقدمه تقنية من التقنيات ل

فهل للتقنية الرقمية دور في صياغة مفاهيم جمالية جديدة؟ تميز هذا الفن عن غيره من الفنون ومن 

 أجل التوصل إلى اجابة عن التساؤل جاء عنوان البحث التقنيات الرقمية وأثرها في جمالية

                                                           
 الأردن،( الدارسيييييية، محميييييد عبيييييد الله واخيييييرين. تييييياريخ الفييييين الجرافيكيييييي، مكتبييييية المجتميييييع العربيييييي. عميييييان 1)

 .67م، ص 2338
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 الفن والتصميم 

 أهــمــية البحث: 

 ضح أهمية البحث في الآتي: تت

 يسهم البحث في تطوير التصاميم الإعلانية بشكل خاص الأعمال الفنية بشكل عام. 

 يلقي الضوء على أهم القضايا المتعلقة بالتصميم بجوانبه الفكرية والتقنية. 

  يسهم في إغناء جانب المعرفة والمهارات لدى العاملين في التصميم الإعلاني والمجال الفني.

 يفيد المصممين والمتخصصين في مجال فن الإعلان والتصميم المختلفة. 

 أهـــداف البحث: 

 التعرف على الأسس المعتمدة في البنيات التصميمية الإعلانية. 

 تقويم التصاميم وإبراز شروطها وأهميتها.

 ربط مواد التصميم الإعلاني بالمواد الفنية الأخرى.

 والطابعين والناشرين وغيرهم من لهم صلة بالموضوع  توطيد العلاقة بين المصممين

 :Designالتصـــــــميم ـ : أولاً 

يشكل تاريخ فنون التصميم تأكيداً قاطعاً على حقيقة الضرورة الإنسانية للفعل التصميمي، فليس 

ثمة إنجاز تصميمي لا يعد في مشروعه التأسيسي وتحققه النهائي عن استجابة ما لضرورة محددة. 

لذا يعد هذا المعنى هو الشرط اللازم لولادة هذا الفعل بالقدر الذي يلبي إشباع حاجة أو يحقق و

تطويراً نوعياً لخدمة تعُنى بهدف ارتقائي للعيش والسلوك الإنساني. وكانت الفنون حتى أواخر القرن 

رن العشرين قد التاسع عشر، تعبر عن فنون العمارة والنحت والموسيقى والتصوير، غير أن مولد الق

شهد تطوراً كبيراً، إذ أصبحت الفنون بجانب ذلك النشاط الذهني والروحي للإنسان، قد اشملت على 

 جميع المتطلبات الفعلية والتطبيقية التي تصاحب نشاطات حياته الحديثة.

وعلى الرغم من أن ظهور التوسم والعلامات المميزة في عصور ما قبل التاريخ، إلا أنه تعدّ   

بداية القرن العشرين مولد تصميم الإعلان ألطباعي، ففي عشرينيات القرن العشرين برزت مدرسة 

، فقد ولدت فكرة والتصميم الصناعيفنون   العمارة  ومؤثر في)الباوهاوس( في ألمانيا كتيار فني 

ـ 1888م ويعدّ من أهم روادها الفنان )جوزيف البرس 1919الباوهاوس، بمدينة جوته عام 

 .م(1976
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منهم من أكد على  ونعرض في هذا البحث مجموعة من آراء البحاث والمختصين في هذا المجال

  (.1)أن "التصميم هو "التخطيط العام أو الفكرة الكلية للعمل الفني"

والتصميم هو "إبداع وخلق إعمال جميلة وممتعة ونافعة، وهو الخطة الكاملة للتشكيل لشيء ما 

 .(2)د، ليس من الناحية الجمالية فقط بل من الناحية الوظيفية"وتركيبه في قالب موح

كذلك هو "عملية خلق ذات فائدة بل هو التعبير الأمثل لماهية الشيء إذا كان رسالة أو نتاجاً أو 

 .(3)غير ذلك"

مجمل عمليات التخطيط والتنفيذ على نمط لا يرضى من الناحية الوظيفية  كما أن التصميم يشمل "

 .(4)لكن يروق له النظر واللمس، أي أنه يرضينا لما فيه من منفعة وجمال في الوقت نفسه"فحسب، و

 .(5)مختلفة" ام من العلاقات بين عناصر بنائيةوالتصميم "عملية ابتكار لنظ

والتصميم بمختلف جوانبه المتعددة لا يتعدى إلا أن يكون جميع العوامل السابقة التي تدخل في 

لغرض استحداث و تكوين و ابتكار شيء جديد، والذي يجب أن يمتلك صفات  تغير المادة الخام

مما تقدم يمكن التأكيد ، (6)معينة لو خضعت لتعامل مناسب لإشباع مطلب وحاجة الفرد والمجتمع

التصميم يعني نظام إنساني أساسي لكل أوجه النشاطات التي تشمل جميع  على أنه أصبح مفهوم

 نواحي الحياة الحديثة. 

"فالتصميم عمل أساس للإنسان فنحن كلما نؤدي شيئاً لغرض معين، فإننا في الواقع نصمم، وهذا 

وإن مفهوم التصميم يمثل إحدى مراحل ، (7)يعني أن معظم ما نقوم به يتضمن قسطاً من التصميم"

                                             (8)التصميم، على اعتبار أن التصميم مكون من ثلاث مراحل هي:

                                                           
 .47ص  1964ارية. دار القاهرة ( البسيوني، محمود ـ العملية الابتك1)

 .5ص  1983( حنفي، يونس يوسف ـ اسس التصميم وتسيق الديكور. دار مجدي للنشر والتوزيع. الاردن 2 (

( سييييكوت، روبييييرت جيييييلام، اسييييس التصييييميم. ترجميييية: عبييييد البيييياقي إبييييراهيم، محمييييد مجييييدو. مؤسسيييية طباعيييية 3)

 .5. ص1968الالوان المتحدة. القاهرة 

 .83. ص 1994الايحاء والاسلوبية. مجلة علامات. العدد الاول ـ الدار البيضاء  ( نوبل ماري.4)

( الموسيييوي، لميييى عبييياس جاسيييم، اسييياليب التصيييميم، رسيييالة ماجسيييتير غيييير منشيييوره، كليييية الفنيييون الجميلييية بغيييداد 5)

 7ص 2333

 18ص ـ  1991( الجادرجي رفعت. الخضر والقصر البلوري، رياض الريس للكتاب والنشر لدن، 6)

 43، ص 1999شوقي. اسماعيل، فن التصميم. كلية التربية الفنية. جامعة حلوان القاهرة  ( (7

 .43، ص 1986(عبيد. ماجد نعبم، تحليل المؤشرات البيئية الفيزياوية، رسالة ماجستير. جامعة بغداد  (8
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 :Fanctional Designالتصميم الوظيفي 

 ويركز على النواحي الوظيفية، الإنشائية، الاقتصادية والتكنولوجيا لتنفيذ التصميم.  

 :Concegptual Designالتصميم المفاهيمي 

ة يهدف إلى تحقيق التلاؤم البصري للتصميم مع ما يحيط من مكونات، الطبيعية منها أو المصنع 

 من قبل الإنسان.

                                                       Environmental Design:     البيئي  التصميم-3

وهي مرحلة من مراحل التصميم تمثل كل ما سبق ذكره مع الأخذ بنظر الاعتبار ملائمة التصميم مع 

 ية للإنسان في البيئة المصطنعة.الأنظمة البيئية الطبيعية والأهداف الاجتماعية والثقاف

إن التصميم الإعلاني هو في الحقيقة تجسيد للمعارف والخبرات العلمية والتقنية لمفهوم التصميم 

والطباعة اللذين ينتهجان المنهج النظري والعملي لفن الجرافيك لكونهما جزءاً مهماً من الفنون 

املية؛ لأن كلا المفهومين يدخلان في صناعة الجرافيكية الرئيسة، لذلك عُدَّ عملية تصميمية تك

الإعلان المطبوع بكل أبعاده الفنية والتقنية ومع التطور الزمني للفنون الجرافيكية التي تجسد الجانب 

 التقني للإعلان.

كما إن التصميم الإعلاني يتداخل مع التصميم الطباعي في العديد من الجوانب الفنية والتقنية،  

 :(1)أنواع من المطبوعات مثلنذكر منها بعض 

logo )-1  0)الشعار عبارة عن رسم يعبر عن ذاتية صاحبه وشخصيته  :ـ الشـــعـــــار

من رمز أو  -عادة–ومضمونه، سواء كان صاحبه شركة أو مؤسسة أو وزارة... الخ وهو يتكون 

 صورة أو خط... قد يجمع بين هذه العناصر جميعها.

وهو أحد أهم وسائل الإعلان المطبوعة، متعدد الأحجام وقد يكون  : (poster)ـ المـــلصق  2

 المبنى.         أصغر أو أكبر قياس مفتوح؛ لأن بعض الملصقات قد تكون على حجم

ويعدّ أهم رواد الملصق الفنان الانجليزي )أوبري بيردسلي( الذي قدم ملصقات ذات تأثير كبير لفن 

 الملصق بهولندا والنمسا وألمانيا. م تبلور فن  1933الملصق. وفي عام 

                                                           
 99تاريخ الفن الجرافيكي، المصدر السابق، ص  ( (1
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نشرة إعلامية تحتوي على شرح مفصل عن موضوع معين وقد تحتوي على  يوه المطوية:-3

صور وأشكال مختلفة، وتتكون من أكثر من جزء من الصفحة قد تكون من جزأين أو أربعة أو أكثر 

 ومن الأمام ومن الخلف.

على عدد من الصفحات تشمل على تعريف وهو عبارة عن كتيب صغير يحتوي  الكتيب: -4

وقد تحتوي على شروح ومعلومات عن الموضوع أو السلعة أو  شركة.عن منتج أو  وشرح مفصل

 أي مناسبة يرغب في الإعلان عنها.

مضمون  يحتوي علىووهو عادة يتكون من ورقتين متقابلتين يستخدم لحفظ الأوراق،  الملف:-5

 .وبيانات الشركة

سم( تستخدم لتعريف الشركة أو الشخص،  x 5 9وهي بطاقة تأخذ قياس ) ي:الكرت الشخص-4

وموقع  والبريد الالكتروني ورقم الهاتفوتحتوي على مجموعة من المعلومات من اسم الشخص 

 وقد تختلف عن المقاس المعتاد المذكور. الانترنيت وصندوق البريد.

لسلعة يصنع من الورق والزجاج والخشب وهو عبارة عن مجسم يوضع فيه المنتج أو ا المغلف:-2

 وبلاستيك. وقد تحتوي على شعار وبيانات الشركة.

للمناسبات المختلفة مثل الأفراح والأعياد. وغيرها من مناسبات، وقد تحمل  وهي طاقات:الب-8

 عبارات وصور وأشكال. والألوان مختلفة حسب الحدث والمناسبة، ولها قياسات مختلفة أشهرها 

(5 x 13 )سم. 

وهو عبارة عن مغلف ورقي يستخدم للرسائل وله قياسات مختلفة حسب كل رسالة،  الظرف:-9

ويحتوي على معلومات تخص الشركة أو الجهة من اسم الشركة والبريد الالكتروني ورقم الهاتف 

 وغيرها من معلومات.

ى مثل فنون النحت هذا إلى جوانب أخرى يلتقي فيها التصميم الإعلاني مع فروع الفنون الأخر 

والخزف والرسم والتصوير. وغيرها من مختلف مجالات الفنون كما لا يفوتنا في هذا البحث نذكر 

أن هناك العديد من مجالات التصاميم لا يسع هذا البحث إلى ذكرها، الأمر الذي يتطلب استكماله في 

تصميم الطوابع البريدية جزء آخر، ومن المواضيع التي لم تذكر هنا مثل تصميم أغلفة الكتب و

والميداليات والأوسمة والشهائد بمختلف أنواعها والإعلانات المختلفة منها الثابت والمتحرك 

الصحف والمجلات والإذاعات المرئية والمسموعة ودور عرض  والعاكس ومنها ما هو في

 يرها.غ. والسينما...
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 :لزخرفةثانياً: ا

ذي يعطي باستخداماته الغنى والترف الفني للتصميم وسوف نعرج قليلا عن الجزء الثاني وال

وإعطائه البعد الجمالي للتعبير وهو )فن الزخرفة( حيث إنها ذات بنية مكانية نستطيع استيعابها عن 

 طريق البصر والملمس فهي تنجز كأية لوحة زيتية أو رسم تخطيطي.

فن النحت مثلا وتصبح  بمخاطبة الحواس والعواطف البشرية مباشرة في حالة فن الرسم أو

الأشكال المجردة واسطة للتعبير الزخرفي في حالة فن الزخرفة أي بمخاطبة الوعي الإنساني 

 الداخلي الذي يقع ما وراء الإحساس والعاطفة.

تعدّ الزخرفة كأي فن من الفنون تنشر متعة النفس البشرية بما تبعته فيها من انفعال جمالي 

ها الاجتماعي الوثيق الصلة بالنفس البشرية فهي ليست بذاتها تخاطب وإبداعي. هذا فضلا عن دور

أو تعبئ الوعي الاجتماعي للمشاهد ولكنها تدخل في صميم الصناعات الشعبية والحرفية والتطبيقية 

المختلفة فتسهم في تنظيم الحياة الاجتماعية مساهمة تلقائية. إنها تتغلغل في صميم البيئة البشرية 

ان اليومية وتمثيلها للتراث تعكس باستمرار الشخصية العربية الحضارية ومن حيث وحياة الإنس

مكانتها الفكرية تمثل مرحلة متقدمة من مراحل التطور لأنها إنتاج فكري إنساني متطور فقد ظهرت 

بوادرها الأولي منذ العصر الحجري القديم في عصر ما قبل التاريخ إلا أن نشأتها الحقيقة كانت 

العصرين الحجريين الوسيط والحديث في حين تعود نشأة فن الرسم والنحت إلى العصر خلال 

الحجري القديم وعلي هذا فإنها متطورة عن فني النحت والرسم اللذين ظهرا بعد تكامل الوعي 

الإنساني العملي )أي بعد المرحلة التي استخدم فيها الإنسان مهارته اليدوية في عمل الأدوات 

نما ظهرت الزخرفة متاخمة لتكامل الوعي الإنساني اللغوي ونستطيع أن نؤكد أن ما يميز الحجرية بي

الفن الزخرفي عن سواه من الفنون التشكيلية هو )بنيته( نفسها وهذه البنية هي حصيلة التطور 

الفكري الإنساني نفسه، وهي ما تمثل آخر مستويات هذا التطور عند لحظة ظهوره لفكر منتج )أي 

( لا مستهلك فإذا كانت البنية الزخرفية تعتمد علي ظهور التجريد بمظهر. الوحدة الزخرفية مبدع

بجميع خصائصها فإنها تعتمد في الوقت نفسه علي ظهور نظام الإعادة أو ما يضمن الحركة 

 . (1)الشعورية للإنسان في متابعة العلاقات بين الوحدات الزخرفية جمعاء

                                                           
 .91، ص2313مان عبد السلام، فن الزخرفة، جامعة طرابلس. مكتبة بيت الحكمة، ( الساعدي إياد، والشق (1



 م7102العدد العشرون                       11         مجلة المنتدى الجامعي             
 

 

الأخرى في التجريد هو مبدأ اختزال الشكل المعقد إلى الشكل المبسط  كما أن من القيم الزخرفية

 .(1)ونستطيع أن نتابع التدريج في اختزال الشكل الطبيعي

 الوحدة الزخرفية:

هي الأساس في التكوين الزخرفي ويمكن تعريفها بأنها الفراغ المحصور بين خط أو مجموعة 

 دات الزخرفية إلى قسمين أساسين هما.خطوط متلاقية تبعا لنوعها ويكمن تصنيف الوح

 وحدات زخرفيه هندسية.-أ

 ب_ وحدات زخرفيه طبيعية. 

 الوحدات الزخرفية الهندسية:

والتي يمكن عملها من العلاقة الخطية والأشكال والمضلعات المنتظمة والأشكال النجومية 

 والدوائر وغيرها.

 لإطارات والأواني والمشغولات المتعددة.وهذا النوع من الزخرفة يستخدم في تزيين الأشرطة وا

 الـوحـدات الطبيعيــة:

وهي الوحدات المستمدة من الطبيعة ومعظمها يحمل الشكل الطبيعي الذي أخذت عنه ويحتاج 

 رسمها إلى الكثير من العناية والدقة وأهم العناصر الطبيعية.

 شجار.العناصر النباتيــة: تضم الأزهار والثمار والأوراق وفروع الأ

 الحيوانية: وتظم الحشرات والطيور والأسماك والأصداف والحيوانات. العناصر-ب

الآدمية: وتضم مختلف الأوضاع التعبيرية لجسم الإنسان كالرقص والتمثيل الحركي  العناصر-ج

 والرياضة والأوضاع الأخرى.

 لأمواج وغيرهاالرمزية: وتضم العوامل الطبيعية كالسحب والعواصف والرياح وا العناصر-د 

 الصناعية: وتضم الأواني والمزهريات والتحف والمشغولات. العناصر-هـ 

 أنواع الوحدات الزخرفية: 

 يمكن تقسيم الوحدات الزخرفية من حيث التكوين الزخرفي إلى قسمين هما: 

 وحدات زخرفيه مبسطة: تشمل أبسط الأشكال المفردة كالزهور والفراشات والخ.

                                                           
 .134( الساعدي إياد، والشقمان عبد السلام، فن الزخرفة، ص (1
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مركبة: وتشمل عدة وحدات بسيطة مرتبطة مع بعضها كباقة زهور مثلا  ب_ وحدات زخرفيه

ويمكن الجمع بين الوحدات البسيطة والمركبة في زخرفة المساحات ويمكن أن تكون هذه الوحدات 

 من أنواع مختلفة من الزخرفة كنباتي مع هندسي أو أدامي مع نباتي.

 ومن أهم تلك القواعد والأسس في البناء الزخرفي:

 التوازن.-1

 أو التماثل. التناظر-2

 .التشعب-3

 .التكرار-4

 التناسق.-5

 التشابك.-6

 :التـــــوازن-0

وهذا الأساس الذي يجب توافره في كل تكوين زخرفي أو عمل فني تزييني، والتوازن بمعناه  

ما الشامل يعبر عن التكوين الفني المتكامل عن طريق حسن توزيع العناصر والوحدات الزخرفية ب

تمثله من فلسفة الألوان وتناسق علاقاتها يبعضها وبالفراغات المحيطة بها فهي تتكون من كتل ذات 

 سطوح ودرجات لونية.

 من هنا يتوجب على مصمم الإعلان أن يأخذ بنظر الاعتبار الجوانب التالية:

 الجانب المادي )حجم الإعلانات وقياساتها(.

 الجانب الفني.

 الجانب الاقتصادي. 

 لجانب القانوني. ا

ويعمل على الموازنة بينها وعدم التفريط بجانب لحساب جوانب أخرى، ليس هذا فحسب بل 

بالإمكان أن يستعين بخبراء فنانين، وإعلامين، وفنيين ورجال بيع ومستهلكين، ويقوم بتحليل 

نهائي، وإن  التصميم الأول، واختبار مدى نجاحه وإجراء التعديلات الضرورية قبل استخدامه بشكل

 مهمة المصمم الإعلاني تتناول إطارين: 

 موضوعي فني. إطار-الأول 

 تقني إخراجي. إطار- ثانيال
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لذلك فإن المصمم الإعلاني يجب أن يكون ملماً بهذين الإطارين، وقد لخص الذخيرة المعرفية      

 : (1) بالآتيوالفنية للمصمم 

 الفن + الاتصال = اتصال بصري 

 نية = حرفة الفن + التق

 الفن + التقنية + الاتصال = التصميم 

 الفن + التقنية + الصناعة = تصميم إنتاج 

إن جميع هذه النتائج تنطبق على التصاميم الدقيقة بكل خطواتها ومراحلها، وان معرفتها تسهل 

ل على المصمم تحقيق مادة ومحتوى الإطار الموضوعي والإطار التقني بهدف إنتاج إعلان متكام

فالإطار الموضوعي هو محور المفاهيم الفكرية والعملية في إنشاء الهيئة الكلية  ،اً وطباعةتصميم

 للشكل والمضمون ويتحدد بمرحلتين هما: 

 مرحلة تخطيط وتنظيم الوحدة الفكرية )المضمون( حسب الموضوع والغرض والوظيفة. 

 التصميم.  مرحلة إنشاء عناصر وحدات التوليف البصرية )الشكل( لهيئة

أما الإطار التقني فهو محور المعرفة والتجربة والخبرة بكيفية انتقاء واستخدام طرق ووسائل 

الإخراج الفني وانطباعي للتصاميم الإعلانية، ويتحدد بمرحلة عمل واحدة مترابطة الخطوات تتمثل 

 بالإخراج الفني والانطباعي. وان كلا الإطارين يمكن إيضاحهما كالآتي:  

 لا: الإطار الموضوعي:  أو

 ـ مرحلة تخطيط وتنظيم الوحدة الفكرية )المضمون(: 0

إن موضوعات الوحدة الفكرية للإعلان تتنوع من إعلان لآخر، وان عوامل التحكم في إظهار 

موضوعاتها تخضع للقرارات الفنية والإعلامية والاقتصادية والاجتماعية، وفي الغالب تبنى 

اشر )العلمي والفني( لصياغة موضوعات الإعلان. والوحدة الفكرية موضوعاتها من قبل الن

لموضوع التصميم تعتمد على موضوعات ذاتية تتعلق بخبرات المصممين والمرونة الفكرية لدى 

الناشر في خلق موضوعاتها والتي تهتم أساساً بالجانب الجمالي لهيئة وشكل الإعلان الكلي، وان 

ي لهذه المطبوعات تتعلق بمدى تمتع المصمم الإعلاني للمهارات العلمية أهمية الجانب الفني والجمال

والفنية والقدرات التقنية في عمليات النشر والطبع. فعندما تتحدد موضوعات التصاميم بشكل واضح 

ونهائي يتطلب وضع تخطيطات أولية لهيئة وشكل الإعلان بصورة ذهنية عامة وتنظيم وحدتها 

                                                           
 .151ص م،1986( راير دولف، بين العلم والفن، ترجمة: سليمان الواسطي، دار المامون للترجمة، بغداد  (1
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ستويات الإظهار لموضوعاتها حسب الأهمية والقياس والموقع والاتجاه طبقاً الفكرية والبصرية، وم

لمبادئ التصميم العام المتمثل بمبدأ التشابه والتطابق والتنافر وعلاقاتها البنائية التي تقرر الطريقة 

 التي بها يجب جمع وضم العناصر لإنتاج تأثير معين.

                                 إنشاء عناصر التوليفة البصرية:    ـ مرحلة2

فهيئة التصميم وأجزاؤها لها شكل وحجم ومركز في النظام الكلي، وهكذا فإن مفهوم التوليفة يبدآ 

في مجال التصميم للنظام الكلي الذي هو تكوين عناصر الوحدات الأساسية )الوحدة الفكرية( الثانوية 

فة النهائية للتوليفة البصرية بعلاقاتها المرئية )الوحدة البصرية( في التصميم بما يحقق الوظي

والمكانية والبنائية مع الوحدات وعناصر تكوين الوحدات داخل النظام نفسه. وان تكوين عناصر 

وحدات التوليفة البصرية تتكون من الصور والرسوم والزخرفة والحروف والرسوم التجريبية. وإن 

ة هي التي تمثل الشكل النهائي لهيئة الإعلان، وتتم بعدة عملية انتظام وتجميع هذه العناصر الهام

إلى أن تظهر الوحدة ، وسائل فنية منها التكرار، والتقارب، والتشابه، والتدرج، والتراكب، والتداخل

العضوية بما يحقق عنصري جذب الانتباه والشد السطحي للعناصر بعضها مع البعض الآخر من 

 ن ناحية الشكل والحجم واللون والنسجة.دون أن يفقد أي عنصر ماهيته م

والنظام الكلي في مجال التصميم تعتمد على الأسلوب التصميمي في معالجة المتغيرات      

 : (1) التاليةالبصرية والتي تتمثل في العناصر 

 Positionالموقع 

 form or shapeالشكل 

 Sizeالحجم 

 Orientationالاتجاه 

 Textureالنسجة 

 Colorاللون 

وهذه المتغيرات هي أدوات عمل المصمم لبناء الوحدة البصرية الكلية للتصميم، ومن الأمور 

الحساسة والقلقة في التوليفة البصرية مدى القدرة والإمكانية والمهارة الفنية لدى المصمم الإعلاني 

وليفة، إذ تكون في تحقيق الموازنة والتوزيع المكاني لعناصر الرموز والأشكال والألوان لوحدات الت

ة جزءاً أو كلاً واضحاً الفواصل الحيوية والبينية لكل عنصر تصميمي إن كان شكلا أو أرضي

                                                           
 .187لابتكارية، المصدر السابق، ص البسيوني مجمود، العملية ا ( (1
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ومميزاً مهما كانت درجة الثقل وكثافة الأشكال والرموز في أصغر حيز من مستويات  ،ومقروءً 

المطبوع في إبراز السالبة والموجبة، كذلك كيفية إيجاد العلاقة في المجال المرئي لهيئة  الإظهار

السيادة والهيمنة حسب الأهمية والمرتبة في وحدتي الفكرة الموضوعية كهدف والوحدة البصرية 

كهدف آخر مثل الموازنة الشكلية والموازنة للأشكال والرموز حسب شدة تباينها وأوزانها وقوة 

المطبوع فيما يتعلق الجذب وقيمة الانتباه وحركة الأشكال وخطواتها بالنسبة للثوابت على سطح 

بحركة العين والتنقل والمتابعة لسير واتجاه الرمز أو الشكل التي تتطلب لحظات زمنية من الرائي 

لتفحص نسجه المطبوع ضمن أبعاد سطح النسجة، وهنا على المصمم ألطباعي أن يراعي الزمن 

 أو الأشكال. وأهميته وأثره على المستخدم في أسلوب وموازنة استمرارية الحركة للرموز

 ثانياً: الإطــار التقـني:

بعد وضع الإطار الموضوعي بكامل أبعاده ومضامينه الشكلية والبصرية والمعلوماتية، تبدأ 

مرحلة التبويب والتصنيف والانتقاء والفرز لكل معلومة بصرية وغير بصرية من معلومات الإعلان 

ية والفنية لإنجاز وتنفيذ المعلومة تقنياً حسب المطلوبة وفق الأسس المتمثلة بوضع المواصفات العلم

الغرض التصميمي الذي حدد في تنظيم الإطار الموضوعي كذلك انتقاء المواد التشغيلية ونوعية 

الخامات والأدوات اللازمة لإخراجها وفق المواصفات المطلوبة، ويتبعها تحديد نوعية الأجهزة، 

، لان حسب مستويات إظهارها تنوعاً معلومات الإعوالمعدات الطباعة اللازمة لكل معلومة من 

وتعقيداً وشكلاً ولوناً بما يلائم الدقة والنوعية فالمعلومة البصرية البارزة تنجز بمعدات وأجهزة 

ومواد الحفر البارز والغائر وتقنية الطباعة الغائرة والبارزة، أما المعلومة البصرية السطحية فتنجز 

 وير ألطباعي وبتقنية الطباعة المسطحة والمسامية. بأدوات ومعدات ومواد التص

  (1)فالتقدم هو الظاهرة المرتبطة بالتكنولوجيا، وتاريخ التكنولوجيا والتقدم باعتبارهما متوازيين

يمثلان حركة التطور التكنولوجي الكبير الذى أخد يخطو خطوات كبيرة خاصة في الخمسين عاماً 

سوب الذى بدوره فتح المجال واسعاً أمام أشدتها حيال التكنولوجيا الأخيرة بعد تتويجها بجهاز الحا

صعوبة وأكثرها تعقيداً فكان لزاما أن ينتقل تصميم كل ما تكلمنا عليه سابقاً إلى الحاسوب  عبر 

 برامج وتطبيقات رقمية أو ما يعرف بالفن الرقمي.

                                                           
 .2336مكتبه...... 2. ترجمة: فريال حسن خليفه، مراجعة: محمد مصطفي ط82( مدخل الي فلسفة التكنولوجيا، ص  (1
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 Adobe photoshop cs5ملصق مصمم بتطبيق 

فن الرقمي يشمل ما يحتويه هذا المجال من تفاصيل ضمنية جعلت منه ويكمن وضع تعريف لل 

مجالاً واسعاً ورجياً للتجارب الفنية الحديثة، بذلك فهو تقنية إنتاج فنية قبل أن يكون اتجاهاً أو حركة 

فنية معاصرة، بدأ في الحاسوب، كما دخل الفن الرقمي حيز الفنون التشكيلية مع أول معرض شعبي 

م في )اشتو تفارت، المانيا(، وأقيم بعدها في السنة نفسها في 1965وب أقيم في عام لفن الحاس

معرض )هورد واتز في نيويورك( كانت هذه الخطوات بدايات ملامسة الحاسوب لأبواب الفن 

 .(1)وبنهاية الستينات اجتاز الفن الرقمي عتبة الانتشار بكافة أنواعه التي نراها اليوم

 ي:تقنيات الفن الرقم

متطلبات من خلال التطور الذي شهدته التقنية الرقمية وأصبح بمقدورها الآن تنفيذ العديد من ال

مما خلق جوا من القدرات يسمح بتكوين أعمال فنية متكاملة وعرضها من ؛ الفنية على مستوي الأداء

خصوصية جمالية خلال تحويلها إلى حالة فيزيائية الآمر الذي مكن من التعامل معها كقطع فنية ذات 

يمتاز الفن الرقمي بتمازج تقنياته بعضها مع بعض ، افس الأعمال المنفذة بشكل تقليديتقترب وتتن

واكمال أحدها للآخر، مما يجعل من الصعب في بعض الأحيان فصل كل تقنية من هذه التقنيات على 

والتقرب وإدراك مميزاتها حده، ويمكن فصل هذه التقنيات ودراستها بشكل مفرد؛ ليتسنى لنا معرفتها 

 بشكل ادق، والتعرف على التأثير الجمالي الخاص لكل تقنية من هذه التقنيات.

وتتم عملية تصنيف هذه التقنيات على عدة مستويات وكذلك على أساس اقترابها ومحاكاتها 

 للتقنيات التقليدية.

                                                           
Nalven Joseph JD.Jarvis:Ging Digital:The practice and Vision of Digtal Artists 2005 

ehi.p3. (1) 
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كلا التقنيتين أساسيتين يتفرع تقنيا إلى أحد أو  (DigitalArtwork)يستند العمل الفني الرقمي   

 -في جميع أنظمة وتقنيات الفن الرقمي الحالية وهي كما يأتي: 

إنشاء الصورة الرقمية وتشمل هذه التقنية عمليات إنشاء العمل الفني من خلال توليد الصورة 

 المكونة للعمل ضمن الحاسوب.

 :   (Digital Image Processing)الصورة الرقمية   معالجة-2

تشمل هذه التقنية معالجة الصورة المكونة للعمل الفني، وتشمل هذه المعالجة معالجة الصور و

 الحالة الرقمية.(Image Digitized) المولدة في الحاسوب، والصورة المحولة إلى 

أما معالجة الصورة الرقمية فهي تشمل جميع عمليات تحليل الصورة الرقمية وإجراء التعديلات 

وهذان الموضوعان ، الإضافة والحذف والدمج وغيرها من العمليات الأخرى عليها كعمليات

الرئيسيان حراكا على مستوي التقنية، مما تمخض عنه إيجاد مجموعة من التقنيات الفنية التي قامت 

باستخدام أحدهما والدمج فيما بينهما لتظهر لنا تقنيات منفردة وجديدة تحاكي التقنيات الواقعية 

 ا.وتضيف عليه

 

 لقد تطورت عمليات معالجة الصورة الرقمية على أساس ثلاث تشكيلات رئيسية: 

 الصورة المادية إلى صورة رقمية وتشفيرها لإتاحة نقلها وطباعتها وتخزينها. تحويل-1

 .وإعادة تشكيلهاالصورة  تحسين-2

 وتقطيع الصورة ووضعها كمرحلة متقدمة من مراحل رؤية الة الطباعة. تقسيم-3

عد التعرف على الثورة الرقمية وآلية انتقالها ضمن الحاسوب والمصادر التي يمكن الحصول ب

على الصورة منها سنتعرف على آلية صناعة وإنتاج الفن الرقمي الذي يستند بصورة مباشرة على 

الصورة الرقمية، وسنتعرف على التقنيات الأكثر استخداما في هذا المجال تتفاعل على هاتين 
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الرقمي من خلال مجموعة من البرامج والأدوات المادية  (1)يتين فيما بينهما لإنتاج أعمال الفنالتقن

 التي تمكن المستخدم أو الفنان من إدخال وتكوين ومعالجة أفكاره الفنية ومن ثم إخراجها إلى المتلقي.

 

لحاسوب أدوات لتخضع عمليات الادخال والمعالجة هذه إلى مجموعة من العوامل التي تجعل من ا

تحاكي الواقع، من هذه العوامل إمكانية وكيفية تعامل وتحرير الحاسوب للصورة الرقمية وإخراجها 

 إلى المتلقي.

ومعناها عضوي، يمكن أن يوصف )السايبورنح( بأنه أكبر تفاعل  (Organic)ومعناها رقمي و

سان والمكنة والذي ينتج عنه زيادة ممكن بين الإنسان والألة الذي يسمح بتداخل تركيبي كبير بين الإن

 .(2)هائلة في الامكانية البشرية المصحوبة بالمقدرة الإنسانية على التفاعل

وكل فقرة من الفقرات تحمل في طياتها العديد من الخيارات والتفاصيل التي من شأنها التأثير 

الناحية الجمالية للعمل  المباشر على الناحية التركيبية للصورة الرقمية والذي ينعكس بدوره على

 الفني ككل.

إن أساس العمل الفني وفق النظام الرقمي يتطلب وجود مجموعة من الأساسيات لتعمل عمل 

الخامات والأدوات الفنية التقليدية، إذ أن وجود الحاسوب من أجل أن يسمح هذا النظام بالتعامل مع 

ت هائلة في السنوات الأخيرة جعل في هذا العمل الرقمي. لقد شهد مجال أنظمة التشغيل تطورا

الأنظمة أكثر سلاسة وأكثر إمكانية في إداراتها بوسائل الإدخال والإخراج والعمل كوسيط بينهما 

                                                           
م، 1983باريس  -منشورات عويدات بيروت 2، الفلسفة والتقنيات، ترجمة: عادل العوا، ط( أ. درزياس، جان مارس (1

 .25ص

p2، cit،OP،Nalvev Joseph JD Javvis: Coing Digital   .(2)  
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وبين المستخدم، حيث لا يمكن على الأقل حاليا من التعامل المباشر مع العمل الالكتروني دون وجود 

لها إدخال البيانات التي يتم ترجمتها إلى لغة وسيط يعمل على تهيئة واجهة تفاعل يمكن من خلا

 يستطيع العقل الالكتروني التعامل معها وهي ما يسمي بلغة المكانة.

 يمكن ذكر بعض أنظمة التشغيل المستندة إلى نوعين اساسين من أنواع الحاسوب وهي:

و وه   Mac Proو Mac Airوالذي يعمل على أجهزة  Appleمن شركة  المقدم (OX)نظام 

 الأفضل في مجال الإنتاج الفني من حيث تكامل العتاد الداخلي مع نظام التشغيل( 

 

 ويعتمد عليه اغلبية المستخدمين.   Mac OSالأكثر انتشارا من نظام ال  وهو Windowsنظام 

 

ويتساوى النظامين بأنهما يكوّنان بيئة لتطبيقات التصميم والفن الرقمي والتي تعد حاليا بالعشرات 

تختلف بدرجاتها ما بين تطبيقات الهواة إلى التطبيقات المحترفة التي يقدر سعرها بالآلاف الدولارات 

(14) (1).  

وتولى الشركات اهتماما كبيرا تطوير التطبيقات الخاصة بالفن والتصميم الرقمي، ليلبي حاجة 

التطبيق من  المستخدمين من خلال النظام التشغيلي مع المدخلات والمخرجات. أن موضوع

المواضيع المهمة والتي قد تحدد بشكل أو بآخر روحية العمل الفني، حيث إن التطبيق يمثل الترجمة 

 التقنية لما يرغب الفنان في أدائه، والواجهة المباشرة والتفاعل الفنان مع الحاسوب. 

                                                           
(1) the art of digital fine art printing steimueller photo 2006. P.l.o  p82.  
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 تقنيات العمل الفني الرقمي والتشكيلي:

اج الفني الرقمي والتي تحاكي تحولات وتطورات في من أصل دراسة تأثيرات جمالية على النت

أجهزة الإدخال والإخراج وآليات المعالجة، يمكن تقسيم تقنيات إنتاج الصورة الفنية في مجال الفن 

الرقمي الثنائي الأبعاد، إلى أربعة تقنيات رئيسية تنظم كل تقنية آلية وأسلوب عمل تضمن الخروج 

 والصيغة.بنتائج مختلفة من حيث التركيب 

 

وهي تقنيات فنية مستندة إلى عدة أسس تقنية منفردة أو متمازجة تمنح النتاج الفني خصوصية  

تكونية، كما تختلف كل تقنية من تقنيات الفن التشكيلي الرقمي عن الآخر من خلال اختلاف نسبة 

ياقات الإنتاج التدخل من جانب الفنان... إنتاج العمل كجانب أساسي، كذلك اقتراب مجموعة من س

التشكيلي الرقمي من سياقات إحدى التقنيات التشكيلية التقليدية، من خلال ذلك تم التوصل إلى التقسيم 

 .(1) (15الالي لتقنيات الفن الرقمي )

 :(Automotive technique)الكسيرات  تقنية-1

   (The digital drawing)    تقنية الرسم الرقمي.-2

 (Digital merge Technology)ي. تقنية الكولاج الرقم-3

  (Digital editing technique) تقنية المونتاج الرقمي.-4

 -: Frastal tashnipueالكسيرات تقنية 

إن تقنية الكسيرات وهي إحدى أقسام تقنية الصور المولدة بالحاسوب في هذه التقنية يكون الإنتاج 

ي التقنيات الرقمية كما أن هناك اختلافاً بينهما الفني منتجا بشكل كامل رقميا، بذلك تتميز عن باق

 وبين بعض التقنيات التي تعتمد إنشاء الصورة ضمن الحاسوب.

                                                           
( ومؤسسة والتي صممت الكثير من أنظمة التمثيل الصوري 153لدولية )( اللجان المشتركة مؤسسة المقاييس ا (1

 (ITU –T) الرقمي
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وهي تقنية انبثقت من تقنيات الرسم التقليدية، كالرسم التقليدي بالألوان تقنية الرسم الرقمي: -2

سم بالحاسوب جعل من هذه الرسومات المائية والألوان الزيتية، إلا أن التقدم الهائل في تطبيقات الر

تتطابق فعليا تطابقاً هائلا مع الرسم الحقيقي وبات معظم الفنانين يستعملون هذه التطبيقات في 

  .أعمالهم الفنية وبدأ التسابق في إنتاج الكثير من الأعمال الرقمية التي تحاكي الفن الواقعي

 

لرقمي تقنية رقمية مستنده إلى تقنية تقليدية، تقوم هذه تعدّ تقنية الكولاج ا الكولاج الرقمي: تقنية-3

التقنية التقليدية علي أساسي تطبيقية مواد مصنعة، مطبوعة وموجوده، مثل قطع صغيرة من جديرة 

أو يسبح أو ورق حائط، علي حامل أو قطع من القماش المحضر للرسم، وبشكل متعدد وكذلك يمكن 

( وجورج Picasso Pabloم استخدم بابلو بيكاسو )1913 –م 1912الرسم معها، وبحدود وعام 

 ،(1)هذه التقنية بتجميع قطع من الورق والخشب والجرائد مع الالوان Barges)براك )

                                                           
ص    2333( ستيس، ولترت، معني الجمال، نظرية في الاستيقاء، ترجمة: أمام عبد الفتاح، المجلس الأعلى للثقافة  (1

148 
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علي القماش المحضر للرسم، لإنشاء تكوينات تجريدية ونسبة تجريدية مثيره للاهتمام وغاية في 

  .(1)الدقة

 

م قام المصور أوسكار السويدي المولد بعمل ما يثبت 1857في صيف  تقنية المونتاج الرقمي:

بأنه أصعب تصوير فوتوغرافي لم يصنعه أحد من قبل، عمل في الاستديو الخاص به في إنجلترا قام 

لصناعة طبقة واحدة وقام بتحريكها    Glass Negativeصوره سلبية زجاجية  32أوسكار باختيار 

 طريق الحياة هي أول مثال لما يعرف بالمونتاج الصوري.لينتج شريطاُ متسلسلاً والذي أسماه 

 

ويستمر التطور في مجال الفن الرقمي من حيث تعدد وسائل الإخراج أو ما يعرف مرحلة ما بعد 

 التصميم من الطباعة الرقمية الحديثة إلى الطباعة الثلاثية الأبعاد والتي بدأت تنتشر حديثا.

                                                           
ضييية، مصييير للطبيييع والنشييير، ترجمييية عبيييد البييياقي محميييد إبيييراهيم دار النه–( سيييكوت، روبيييرت، أسيييس التصيييميم (1

 139. ص 1968القاهرة 
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 الطباعة الرقمية: 

ات الفن الرقمي حيث تختلف عن الطباعة التقليدية بأنها لا تحتاج إلى عمليات وهي إحدى مخرج

الفرز اللوني والباعة على الزنك، بل تعتم على الإخراج الرقمي إلى الة الطباعة التي تستقبل 

المعلومات الرقمية التي تحولها ذاكرتها إلى رسومات رقمية مطبوعة بجرجة كبيرة من الدقة 

 عة.والحرفية والرو

 

في كل نسخة مطبوعة  VDP فالطباعة الرقمية تتميز بقدرتها على طباعة البيانات المتغيرة

والتحكم في محتوى كل نسخة مثل طباعة اسم متغير في كل نسخة وهذه الفكرة لا يمكن تنفيذها على 

 –الأظرف  –الخطابات  –الاوفست وهذه الميزة تستخدم في مجالات واسعة مثل الدعوات 

 Printon Dem كما تتميز بالطبع عند الطلب، وجات الأجهزة والكثير من التطبيقات الطباعيةكتال

والتي وفرّت كثيراً من المطبوعات؛ لأنه عن طباعة الاوفست يتم الطبع بكميات كبيرة لتخفيض  &

قمية التكاليف وتخزينها حتى لو لم تكن في حاجة إلى هذه الكمية في الوقت الحالي اما الطباعة الر

 فيمكن التحكم في عدد النسخ المطلوبة حتى لو كانت نسخة واحدة.

كما توجد ميزة تعدّ الأهم وهي القدرة على الطباعة بكميات قليلة وبسعر أقل وتعدّ بيئة مثالية 

للحفاظ البيئة من الاوفست نتيجة عدم استخدام الكثير من المواد الكيميائية المستخدمة في تحضير 

 .(1)كاتالافلام والزن

 الخاتمة:

إن إتقان الإطارين المذكورين بكل وسائلها الفنية والتقنية يحقق خطة التصميم الأولي من ناحية 

الشكل والهيئة واللون والنسجة، والهدف الجمالي لمظهرها بما يظهر عناصر العلاقات الجمالية 

                                                           
1) the art of digital fine art printing steimueller. photo 2006. P.l.o p126)  
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للإطار الجمالي المتمثلة بالهيمنة المتمثلة بالانسجام والتناغم والتناسب فضلاً عن العناصر التعزيزية 

 والسيادة وقوة جذب الانتباه. 

إن طبيعة التصاميم الإعلانية لا تؤهلها لأن تكون ذات قيمة جمالية ما لم يسهم في إيجادها المعيار 

التعبيري المتمثل بتجميع وربط العناصر والأجزاء بجميع علاقاتها السياقية المتبادلة مع كل شيء في 

إظهار مظهرها الكلي على سطح المطبوع شكلاً ومضموناً، إذ تستبقي اهتمام المستخدم أو مستويات 

الرائي للاستغراق في متعة حسية، لأن العناصر الجمالية في الإعلان تستطيع في ذاتها أن تثير 

صوراً نفسية وأفكارا وبهجة، فألوانها وخطوطها وأشكالها تكتسب معاني تصويرية ذهنية، تنم عن 

رسوخ والاستقرار عند اختيار الألوان الحارة والباردة والمتداخلة بما ينسجم ويتوافق مع الأثر ال

النفسي والجمالي لدى عموم الجمهور، كما إن جمالية الإعلان في جوهر مظهرها الكلي تعتمد على 

حقق بعده البعدين، بعد المضمون التعبيري في الإطار الموضوعي، ولا يكون ذا قيمة إلا بعد أن يت

 الثاني وهو المادة والشكل المنجزان في الإطار التقني.

فالمادة والشكل والتعبير في التصاميم الطباعية متساوية في الأهمية، لأن المضمون التعبيري لا 

يكون على ما هو من جمالية إلا بسبب العناصر المادية والتنظيم الشكلي للموضوع، وهي الأدوات 

 تكوين الجمالي المطبوع. التي يؤدي تجمعها ال

فالعلاقة بين العمل الفني للتصاميم الإعلان المطبوع وما يعبر عنها تجسد العلاقة عما ترمز إليه 

من دلالة ومعنى لتصل في درجة جماليتها انطباعاً ذا تأثير على المستخدم أو الرائي، وتترك في 

 . نفسه شيئاً له معنى أو علامة مضيئة لها مغزاها وأهدافها

أما سمات النتاج للتصميم الإعلاني فمن ناحية الإبداع لا تنفصل عن المصمم والناشر والطابع  

كفريق عمل تصميمي تتدرج في إطاره نشاطات التفكير والقدرة على نقل المعلومات وإيجاد 

ريق العلاقات بين العناصر المعرفية، وتتدرج أيضا في إطاره دينامكية مفاهيم وخبرات ومهارات الف

التصميمي وخلفياتهم الثقافية والتعليمية والفنية، لأن النتاج يمكن أن يظهر بأشكال عديدة ومتنوعة 

 وذلك وفق تنوع وظيفة النشاطات وطبيعته ودرجته ومستواه في الأصالة والفائدة من أجل المجتمع. 

 المصادر العربية:
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 أهمية الأغنية الشعبية للأطفال طبقاً لمنهج كوداي

 جامعة طرابلس /كلية الفنون والإعلام /أبو دربالة العجيلي د. رمضان 

 جامعة طرابلس /كلية الفنون والإعلام /ا. عبد السلام محمد سالم                        

 جامعة طرابلس /كلية الفنون والإعلام /ا. وليد فرج الفاضلي                   

 :المقدمة

 مجال في الموسيقيين والباحثين من ألمع واحد  (Zoltan Kodály)زلتان كوداي  أو سلطان

 من ابتداء لدى الطفل، وبناء الشخصية الحسّ  تنمية في أهميتها على أكدواالذين  الموسيقية التربية

 الهوية جسدوا الذين أوائل من كان أنه كما المرحلة الأساسية، نهاية وحتى المدرسة قبل ما مرحلة

 الشعبية الموسيقى من وقد جعل الموسيقي، التعليم في التراثية الأغاني والألحان القومية باستخدام

 فاعلاً  عاملاً  يعدّ  العالم في مكان ولذلك، فإن إتباع منهجيته في أي ،(1)الأوركسترالية لمؤلفاته محوراً 

 كثير في الموسيقي أن التعليم عن فضلاً  القومية، الهوية من على التراث الموسيقي كجزء الحفاظ في

 .الفني وقالتذ وتنمية الأذن وتربية الغناء تدريس نهجه في على سار العالم قد بلدان من

 كوداي اتصّف عمل وقد في هنغاريا، حالياً  العام الموسيقي التعليم قاعدة   كوداي منهج يشُكّلُ 

 ومع انتباهه تكل، لا وحيويته التي عنها، تحويله يمكن لا التي شيء، بمبادرته كل قبل التربوي،

 شخص(، لكُلّ  ملك قى)الموسي الديمقراطي والشامل ومبدأه شعاره حاملاً  نسبياً، البسيطة للأمور

 عملهِ وتفوق مستحقةّ تتعدى أهمية ذات أولويةّ التعليمِ الموسيقي كوداي كتربوي، اعتبر له فبالنسبة

والشباب  الأطفال لدى الموسيقية الأميّة محاربة في ولعقود عدة شُغل بالكامل لقد الخاص؛ الإبداعي

 قال: "إنّ  هنجاريا في الإقليمية المدنإحدى  في ألقاها محاضرة أثناء ،1937عام الهنغاري، وفي

 لدور كوداي أولاها التي مدى الأهمية إلى وهذا يشير (2)المدرسة" في الموسيقية تقع الثقافة أساسيات

 .الأطفال الثقافة الموسيقية لدى بناء في المدرسة

                                                           
صادق، آمال، وعائشة صبري، تعليم الأناشيد والفنون المدرسية، مكتبة الأنجلو المصرية، دار وهدان للطباعة  (1)

 .185ص  م،1978 والنشر، القاهرة،

 ) 2) Szonyi, E.Kodalys principles in practice fifth edition translated by john 

Weismann corvine publishings kenr prnting house gyomaindrod hungary 1990 , p 14. 
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 اص،الخ التعليم الأطفال ومدارس الخصوص رياض وجه وعلى التعليم، مؤسسات من العديد تهتم

 متخصّص إلى معلمّ الموسيقى تعليم توكل مهمّة كما أسبوعياً، موسيقى إلى حصتي حصّة بإعطاء

 أن إلا ذلك، إلى وما وتاريخها، الموسيقى الإيقاعيةّ والغنائيةّ، ونظريات والقراءة الغناء بتعليم يقوم

التعليميةّ،  ومهارته بويةّ،وخلفيته التر المعلمّ ذلك تأسيس باختلاف تختلف منهجيةّ التعليم الموسيقي

 إلى ذلك وما المدرسة واهتماماتها، وامكانيات المدرسي، الكتاب واعتماده على الموسيقيةّ، وثقافته

 الطالب، فإن كلهّ، ذلك وفوق للتعليم الموسيقي، واضحة منهجيةّ وضع في تساعد التي الأمور من

 الموسيقى على تشجيع معلمّ على المساعدة ملمن العوا هاماً  عاملاً  يعد للعمليةّ التربويةّ كمحور

والطالب  المعلمّ من كلا يساعد هذا البحث الذي يطرح أسلوباً تربوياً هاماً  جاء هنا ومن مادته، إعطاء

الأطفال  رياض من ابتداءً  التعليم الأولى مراحل في الموسيقى ونظريات الغناء تعليم وتعلمّ على

 التعليم في معمليّة متيناً  أساساً  المراحل تلك تعدّ  حيث ولى،الأ التعليم الأساسي مرحلة وخلال

 الموسيقي.

 (0942 - 0882نبذة عن حياة زلاتان كوداي )

والذي يعدّ إلى  1882ديسمبر  16ولد الموسيقار والمؤرخ الموسيقي المجري زلاتان كوداي في 

عائلة مثقفة تهتم جانب )بارتوك( من مؤسسي المدرسة الهنجارية المعاصرة، وقد نشأ في 

 بالموسيقى، وأمضى طفولته في )جالانتا( وتعلم العزف على الكمان في سن مبكرة على يد والده.

 1933وبعد دراسته في بودابست درس )كوداي( التلحين عند )هانز كوسلر(، وكان قد بدأ في 

موسيقى، وبدأ تفرغ لل 1936دراسته في كلية الآداب وفي أكاديمية الموسيقى في بودابست، وفي 

كواحد من أوائل الذين قاموا بجمع ودراسة الموسيقى الشعبية، وسافر مع رفيقه )بارتوك( لعدد من 

في رحلة طويلة للبحث عن أصول الأغنية الشعبية  1936القرى لنشر الأغاني الفولكلورية في 

 وكانت أولهالريف المجر، ثم قام مع )بارتوك( بنشر العديد من الأغاني الشعبية المجرية، 

 .م1936في  

في باريس مدة سنة كاملة، درس فيها التأليف الموسيقي بإشراف )ويدور(،  1937وأقام عام 

لفت في أعماقه أثراً بالغاً، وفي  أصبح أستاذًا في  1912وتعرّف على موسيقى )ديبوسي( التي خ 

وني( والتأليف الموسيقي، أكاديمية الموسيقى )فرانز ليست( في بودابست، ودرّس الانسجام )الهارم

وكانت أغلب مؤلفات )كوداي( المبكرة قد جعلها لموسيقى الحجرة ومنها رباعيتان وتريتان وسوناتا 

 للتشيلو والبيانو وثنائي للكمان والتشيلو وسوناتا للتشيلو المنفرد وسيريناد لآلتي كمان وڤيولا.
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اصمة بودابست مؤلَّفه الرائع للكورال بمناسبة الذكرى الخمسين لتوحيد الع 1923قدم كوداي في 

والتينور والأوركسترا )المزامير الهنغارية(، ويعد هذا العمل الذروة الإبداعية لموسيقى كوداي، كما 

قدم للمسرح عملين مهمين هما أوبرا شعبية )غرفة الغزل( وأوبرا )هاري يانوش( كما ألف 

جالانتا( وتنويعات )الطاووس( وحوارية للأوركسترا السمفونية رقصات )ماروسيك(، و)رقصات 

)كونشرتو(، وقد تخرج على يديه أجيالاً من موسيقيين القرن العشرين في المجر، كما أولى اهتماماً 

 .(1)م1967مارس  6خاصاً بتعليم المجموعات ولاسيما فرق كورال الأطفال إلى أن توفي في 

 ليم الأساسيالتعليم الموسيقي في دور رياض الأطفال ومرحلة التع

 نظام مع حد كبير إلى متوافقة إليها كوداي دعا والتي هنغاريا في الموسيقي التعليم تركيبة إنّ 

 سبيل المثال؛ على ومنها العالم العربي دول وخصوصاً  العالم دول العديد من في الموسيقي التعليم

 تتبع الأطفال ياضر دور فمعظم دول الخليج العربي، وبعض وسوريا، ولبنان، ومصر، الأردن،

 (، حيث يتعلم الأطفال5ـ  3سنوات ) خمس إلى ثلاث مِن عمر ويرتادها الأطفال منتظماً  نمطاً 

الرياضي،  والنشاط اللغة، المثال؛ على سبيل منها عدّة مجالات في لهم دروساً  مهارات وتعطى

لموسيقى حصة الأطفال ل رياض دور بعض وتخصص منتظم، بشكل والألعاب الغنائية والموسيقى،

لتجارب  ويتعرضون الغناء الجماعي، الأطفال يتعلم ( دقيقة حيث45ـ  33أو حصتين أسبوعياً لمدة )

 غناء ويمارسون الموسيقيةّ بعض الآلات ويتعرفون على الأذن، وتربية الإيقاعي، الحسّ  تطوير

 ياض الأطفال،ر من كثير في رسمي بشكل موجود غير كلهّ الموسيقي الشعبي، وهذا التراث بعض

 خصوصاً تلك الأطفال رياض في التعليم ضمن خطةّ الموسيقى لإدخال عديدة هناك مبادرات أن إلا

 .جمعيات أو خاصة أو مؤسسات لأفراد التابعة

 وحتى الأساسيةّ الأولى )الأول عاماً، بالمدرسة عشر اثني إلى أعوام ستةّ سن بين الأطفال يلتحق

 وفي حصّة موسيقى، طرح ويتم بالمرحلة الابتدائيةّ، الدول بعض في يعرف أو ما الأساسي( السادس

والجماعي )الكورالي(  الفردي الغناء يتعلمّ الأطفال خلالها اسبوعياً  حصتين، المدارس بعض

رون  وتاريخ والتذوّق الموسيقي الموسيقى نظريات لتعلمّ الأطفال ثم ينتقل حسهم الإيقاعي، ويطوِّ

تلك  فهم على وقدراتهم المعرفيةّ ومراحلهم بمستويات تتناسب الموسيقيّة وعلم الآلات الموسيقى

                                                           
 ،6/3/2314، صحيفة المصري اليوم، 1967مارس  6  -ماهر حسين، وفاة الموسيقار المجري زلاتان كوداي (1)

 . http://www.almasryalyoum.com/news/details/405495متاح على الرابط: 

 

http://www.almasryalyoum.com/news/details/405495
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 العمرية الفئة صف للأطفال مِن   معلم قبِل مِن المدارس بعض في الموسيقى حصّة النظريات، وتعطى

مدربين  موسيقى معلمي قبِ ل من الأولى، أو الثلاثة الصفوف (، أي في9 - 6أعوام ) تسعة إلى ستة

 مدة وتكون متخصص موسيقى إلى معلمّ لباقي الصفوف الموسيقى حصّة توكل حين يف ومؤهلين،

 .المدرسة في الحصص برنامج ( دقيقة تبعاً لتوقيت53 - 43الحصّة )

 الإعداديةّ، انتهاء المرحلة حتى المدارس في غالبيةّ بعض الدول العربية في الموسيقى تعليم يستمر

 الثانويةّ. موسيقى للصفوف حصّتي حصّة إلى يضاً أ توفرّ المدارس من القليل أن إلا

 عن الوزارة المسؤولة أو والتعليم لقرارات وزارة  التربية وتبعاً  غالباً  الموسيقي التعليم يتوقّف

إلا  العربيةّ، بعض البلدان في الاعداديةّ كما المرحلة أو الأساسيّة المرحلة مع انتهاء المدرسي، التعليم

 في الموسيقى حصّة أن من بالرغم نهاية التعليم المدرسي، حتى هنجاريا في رسميّاً  يستمر أنه

 الابتدائية، والمدارس رياض الأطفال في الحال هي كما العام لا تل عب  دوراً كبيراً في المنهج هنجاريا

الهنغارية  المدارس في الموسيقى لتدريس رسمياًّ  اعتمادها تم توصياته التي كوداي بوضع قام وقد

 وصولاً  الفردي والجماعي، الأذن والغناء وتربية الإيقاع تطوير مهارات من يتدرّج محدد نحو ىعل

تبعاً للمرحلة  وزمنها حصص الموسيقى عدد تختلف كما والتذوّق الموسيقي، التاريخ إلى دراسة

 ( نظام التعليم الموسيقي في المدارس النظامية الهنغارية.1ويلخص الجدول )،  (1)الدراسية

 .ي في المدارس النظامية الهنجارية( نظام التعليم الموسيق0الجدول )

 

                                                           
   szonyi, e, p 9.(1)  

المرحلة 
 الدراسية

 مدة النشاط )الحصة( النشاط الموسيقي )الدروس( الفئة العمرية

 سنوات 5إلى  1 رياض الأطفال
مهارات تطوير الإيقاع وتربية 

الأذن، والغناء بشكل واضح ودقيق، 
 والنغموكذلك المبادئ العامة للإيقاع 

 10حصتين أسبوعياً لمدة 

 دقيقة

 الغناء المدرسي سنوات 5 الصف الأول
 10حصتين أسبوعياً لمدة 

 دقيقة

 الغناء المدرسي سنوات 2إلى  1 6 – 8الصف 
حصتين أسبوعياً في 

 دقيقة 60الغناء لمدة 

 الغناء المدرسي والكورالي سنة 76إلى  2 2  -6الصف 
أربعة حصص أسبوعياً 

 دقيقة 60لمدة 

 سنة 72إلى  76 الثانوية
غالباً دراسة تاريخ الموسيقى أو 
التذوق الموسيقي أو نادراً دروساً 

 غنائية منتظمة
 ساعتين أسبوعياً 
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 توجهات كوداي في التعليم الموسيقي

عم   لقد  الملكات تطوير يسُاهمان في النشاط الموسيقي في والاشتراك الفعّالة الممارسة بأن كوداي ز 

 الطفل على قدرات بفائدة يعود فقط، لكنه الفنيةِ  الثقافة يؤسس لا ذلك للطفل، وبأنّ  الأخرى قليةالع

ي عِيش وعليه، والعقلية، الجسدية  اهتماماته، أ و مجالاته كانت مهما حياة أكثر نشاطاً، الطفل س 

  موسيقياً. جاهلين ي ب قون الذين أولئك لمجتمعه مِن أكثر فائدة عضواً  وس يصُبح

 وقد العقلي، الموسيقى على النشاط تأثير لدراسة البحوث من العديد أجريت الأخيرة خلال العقود

 الأخيرة، العقود من الدراسات خلال العديد في كوداي وجهة نظر تأكدت وقد مذهلة، النتائج كانت

 ثحي (Mozart)موسيقى موزارت  ثرآ لقياس (D. Campbell)منها دراسة قام بها دون كامبل 

 قدرتهم في تطوراً  أبدوا موسيقى موزارت وتعليمهم الذين يتم إسماعهم الاطفال أن الدراسة وجدت

 حولهم، وتحفيز لمن أفضل وأبدوا فهماً  العاطفيةّ، الاستجابات وتطوير علاقات اجتماعيةّ، على بناء

 قوي بهويتهال وتحفيز الشعور والذاكرة، الرياضي، والتفكير التعبير اللفظي، وقدرة الحركة،

 .  (1)الشخصية

الموسيقى،  نظرية وهارمونية" زولتاي( وعنوانه لكتاب )ماتياس نقداً  1911 عام في كوداي ك تب

موسيقى حيةّ  لصنع الطلبة تشجيع الموسيقية هو النظريات تعليم من الحقيقي   الهدف   بأنّ  قال   حيث

 أصرَّ  وقد سماعه، عند لحن أي ري وتدوينالغِن اء الفو على قادراً  ت كُون   أن   يعني وهذا بمهارة،

ف ع إلى الحاجةِ  على التعليم الموسيقي عن كتاباتِه في كُلّ  كوداي،  في الغناء لدروس المعيار العام ر 

 الهام والدور الموسيقي  التعليم أهمية الأطفال( على بعنوان )جوقات له في مقال   وشدد المدرسة،

 .(2)إليها أشرنا التي المقالة المقتطفات مِن   ضب ع   وتالياً  التعليم؛ المناط بذلك

 .الإغريقية خلال الحضارة لعبه مشابهٌ للذي دور هنغاريا في الموسيقي للتعليم يكون أن ي جِبُ  -1

 . الثقافة  الموسيقية انتشار دون يحول عائقاً  الموسيقيةُ  الأميةُّ  تعدّ  -2

 تدريب معلمي كُلياّت في عطىالتي ت الموسيقي التعليم دورات تطوير على العمل ي جِبُ  -3

 .الابتدائية المدرسة

                                                           
(1)  Campbell d the Mozart effect for children – awaking your childs mind health and 

creativity with music quill an imprimt of harper Collins publishers u,s.a 2002, p 8,9. 

szonyi, e, p 11, 12.(2). 
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ن ع أ ن   ي جِبُ  -4  قدر في الفترات العمرية المبكرة السيئة للموسيقى الاستماع مِن الأطفال يمُ 

 .الأوان يفوت العمر الطفل في تقدم مع لأنه الإمكان؛

 .توفيرها المدرسة على ي جِبُ  خبرة الموسيقى -5

 .وعقله الطفلِ  متساو  جسم بشكل   يطوران اليومية الطبيعيةِ  التمارين مع الغناء -6

 يتحلوّن إخراج أشخاص في دوراً هاماً  الجماعيةّ للموسيقى لأن جدا؛ً مهمُ  الجماعي الغناء -7

 .النبيلة التعاون بروح

سنوات  إلى ست خمس عمر تأتي بين الأطفال لدى الموسيقية الخبرة لاكتساب الهامة الفترة -8

 النمو.( سنوات من مرحلة 6 - 5)

 إلى يتم توجيههم أ ن   في جِبُ  أمّا البالغون للأطفال، قيمة الأكثر التعليمية المواد تقديم ي جِبُ  -9

 .والمتميزّة الموسيقية العظيمة المقطوعات

 أ ن   ذلك، يمكنه وبعد أم، كلغة موسيقية   المحليةّ الموسيقى الشعبية الطفل يتشرّب أ ن   يجب -13

 .ةالموسيقى الأجنبيّ  إلى ي تجّه

 الآلة الموسيقية الإنساني، خلال الصوت من تتأتى الموسيقية العبقرية إلى طريق أفضل -11

 .كل شخص عند توفراً  الأكثر

 أ ن   يجِبُ  الكورالي، لكن الغناء الأخرى في البلدان مِن موسيقية مقطوعات تسُت عمل   أ ن   ي جِبُ  -12

 .الموسيقى الشعبية ستفادة منبالا المحليين المؤلفين قبِل مِن غنائي محليّ أدب تأليف يتم

رف الذي المال استعادة سيتم -13  من العدد المتزايد طريق الموسيقي عن التعليم على سيص 

ن وات في والحفلات الموسيقية   الأوبرا جمهور  اللاحقة. الس 

 بعض ونورد هنا التعليم الموسيقي، في الشعبي الغناء استخدام على مراراً  كوداي أكّد لقد

للمرة  نشره تم الذي الجزء الرابع (Bicinia Hungarica)مقدمة رسائله  مِن المأخوذة الاقتباسات

  *:1942الأولى عام 

ي جِبُ على الهنغاريين أ ن  يتعلموا الأغاني الشعبية مِن  أناس ذوي علاقة بالموسيقى الشعبية،  -1

يقاعية( مما يعزز دراستنا إذ يتوجب كشف الملامح المألوفة فيها )مثل السلم الخماسي والتشابهات الإ

 وممارساتنا لتلك الأغاني، وتغُني معرفت نا بموسيقانا الشعبية الهنغارية.

                                                           
، وقد 1964مجموعة مقالات نشرها كوداي خلال حياته في بودابست عام  – (In Retrospect)نظرة إلى الماضي  *

 ( الجزء الأول.73أخذت الاقتباسات من صفحة )
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فقط بعد أن تصبح الألحان الشعبية المحليةّ مألوفة للطالب، يمكن الانتقال إلى  -2

تها الأصلية الألحانِ الشعبية للبلدان الأخرى، واذا كان بالإمكان، ي جِبُ أ ن  تغُنّى تلك الألحان بلغا

لمّها، ومن خلال اللغات سنحظى بتفهمّ طبائع تلك الشعوب.  قدر الإمكان مما سيساعد في ت ع 

بالنظر إلى هاتين الملاحظتين، فإننا نجد أن تدريس الموسيقى والأناشيد لا يجب أن يترك دون 

تدريس الموسيقى مراقبة، كما نجد أن ملاحظاته الواردة في كتاب جوقات الأطفال تحدد مدى أهميةّ 

للطفل في مراحل الدراسة الأولى، ولقد اهتم كوداي بالغناء بالدرجة الأولى، وأعطى أهمية للتعليم 

منذ الصغر، وقال في عديد من الأماكن؛ إنّ الغناء بالنسبة للأطفال هو الأساس الحقيق للتعليم 

 .(2)تاليةعلى النقاط ال 1941ولقد شدد في مؤتمر صحفي عقد عام  ،(1)الموسيقي

بحِ وسيلة الت قدير والاستمتاع بها. -1 يص   الموسيقى ملك لكُلّ شخص؛ التعليم الموسيقي المناسب س 

يجب أن  تقُدّم  الثقافة الموسيقية في دور رياض الأطفال، بدلاً مِن  المحاولة المتأخّرة في  -2

دارِس الثانوية كما هي العادة.  الم 

ن الأحوال عن طريق الإلزام بتعليم العزف على لا يطبقّ التعليم الموسيقي بأي حال م -3

 الآلات الموسيقية، لكن بواسطة الغناء، الأساس الحقيقي الوحيد للثقافة الموسيقية.

يسُاهمُ التعليمُ الموسيقي في الإمكانيات المتعددة الجوانب للطفل، ويؤثراً ليس فقط على  -4

اسة السمع العامّة لديه، وقدرته على الت ركيز، القابلية الموسيقية لدى الطفل بشكل مُحدّد ولكن على ح

 وردّود أفعاله الشرطية، وأفقه العاطفي، وثقافته الطبيعية.

بجانب تعليمهم اللغة الهنغارية، ي جِبُ أ ن  يتم إعطاء الأطفال مبادئ الموسيقى الهنغارية؛  -5

كن يجب إعطاؤهم أغان  وعلى أية حال، لا يتوجب عليهم أ ن  ي رتجلوا الأغاني وأناشيد الطفولة ل

شعبية  متوفرة وجاهزة للأطفال، وضمن مدى صوت مناسب وكلمات تتناسب وقدراتهم الفكرية 

 وفئاتهم العُمرية.

 يجب أ ن  تتحد الأغنية والحركة عند ممارسة الألعاب الشعبية المألوفة. -6

                                                           
 greata j an introduction to music in early childhood education Thomson Delmar 

learning u.s.a. 2006. p 52.(1) 

 bonis f in retrospect a collection of articles published in kodalus lifetime 

zenemukiado bydapuct. 1964. p 11.(2) 
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أ  منع اتصال الأطفال بالموسيقى السيئة في رياض الأطفال، لأ -7 نه مع تقدم الطفل يجب أن  يب د 

 في العمر يفوت الأوان.

يعود كوداي للتأكيد على أهمية المرحلة العمريةّ في تعليم الغناء، ما يؤكد على أهميةّ الغناء الشعبي 

المتوفرّ مع الانتباه إلى تعديل الطبقة الصوتيةّ ومناسبة الكلمات للمرحلة العمريةّ، فمدركات الطفل 

، ومن الواضح جداً الأهمية التي يوليها  (1)شيد وكذلك حصيلته اللغويةّيجب أن تتناسب مع كلمات الن

كوداي للغناء الشعبي والألعاب الشعبية، كما أن إيمان كوداي بأهمية البدء بالتربية الموسيقية للطفل 

في سن مبكّرة جداً وتفضيله تعليم الغناء على تعليم الآلة، هي من الأمور التي يركز عليها بشكل 

ر، فوظيفة معلمّ الموسيقى بالدرجة الأولى تنمية مهارات الغناء، وهذا يتأتى كما يقول لنا مستم

الفيلسوف والتربوي السويسري جان جاك روسو من خلال تنمية الأذن الموسيقيةّ، حيث ربط روسو 

حاسة السمع مع حاسة النطق وقال بأن تربية حاسة السمع تتطلب التدريب وبذل الجهد للتحكم في 

أعضاء النطق كاللسان، الشفتان، والحلق أو الحنجرة، وقسم روسو الصوت البشري إلى ثلاثة أنواع 

هي: صوت الكلام، صوت الغناء، والصوت التعبيري، وقد أشار روسو إلى أن النوعين الأولين من 

حل السهل الوصول إليهما عند الطفل، أما النوع الثالث فمن الصعوبة أن يحققه الطفل في المرا

 . (2)العمرية الصغرى

 منهجية تعليم الغناء الشعبي عند كوداي

يمكن تحديد الهدف الرئيسي لمنهجية كوداي في أنها تسعى لتطوير موسيقية الإنسان الفطرية إلى 

الحدود القصوى، وعليه، يعتقد كوداي بأن تعليم الموسيقى يجب أن يبدأ في حياة الطفل في أقرب 

 وقت ممكن.

هب كوداي للقول بأن التربية الموسيقية للطفل يجب أن تبدأ منذ تسعة أشهر قبل في الواقع يذ

 الولادة. 

                                                           
لي الأنشطة الموسيقيةّ بين النظريةّ والتطبيق، كليةّ التربية الحليم، ومنال ع فرج، أميرة سيّد، وسوزان عبد (1)

 .25م، ص 2334، الموسيقيةّ، جامعة حلوان، القاهرة

شورة، نبيل دليل معلمّ الموسيقى فيي التربيية الموسييقية، كلييّة التربيية الموسييقية، جامعية حليوان، القياهرة، جمهوريية  (2)

 .29، 28ص ص  . )د.ت.(،،مصر العربية

l g the Kodaly concept retretrieved 16 september 2014 form http;// ear 

web sit; http;//wwwbritishkodalyacademy.org/public  www.britishkodalyacademy.org

downloads/ thekodaly concept gillia earl. pdf, 1998, . 

http://www.britishkodalyacademy.org/
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اهتم كوداي بالأغنية الشعبية على أساس أنها اللغة الموسيقية الأم للطفل، وقال أنه يجب أن تكُت سب 

بيعي أن تقوم تلك اللغة في سن الطفولة المبكرة بنفس النمط الذي يتعلمّ به كيفية الكلام، فمن الط

دروس الموسيقى على الأغنية الشعبية، وتنطوي الخطوة الأولى على ابتكار منهج يتضمّن أغاني 

أطفال وأغان  شعبية، وتحديد مساحة صوتية مناسبة للأطفال وكلمات تناسب مدركاتهم ومحتواهم 

 . (1)اللغوي، ومن خلال ذلك تتوفر لدينا نقطة انطلاق

يتّه على تعليم الطفل المسافات الصوتيةّ من خلال الأغاني الشعبية التي أكّد كوداي أيضا في منهج

تحتوي تلك المسافات بحيث يتم الابتداء أولاً من مسافة الثالثة الصغيرة الهابطة وهنا يأتي دور المعلمّ 

صول( فوق )دو(  -بالبحث عن مثل تلك الأغاني والتي يدعو كوداي لأن تكون من درجة )مي

يضيف نغمة )لا( إذ تشكّل نغمة خارجية بالنسبة لنغمة )صول( وتشكّل هاتان النغمتان الوسطى، ثم 

الأفكار اللحنية الصغيرة الأكثر تكراراً في الأغاني الهنغارية لمرحلة رياض الأطفال، علاوة على 

 .ذلك، ومن ناحية موسيقية، فإن مسافة الثالثة هي أكثر إثارة من المسافات صاعدة كانت أم هابطة

، فمعرفة الطفل الأولى بالإيقاع تتم من خلال الخُطو *لم يغفل كوداي الإيقاع )وحدة الزمن(

والتي تؤدي إلى تعليمه التفكير  (Crotchet)والمسير بثبات تبعاً لإيقاع الوحدة الكاملة أي السوداء 

بأنصاف الوحدات؛  بالإيقاع الثنائي الذي يحتوي وحدتي سوداء، ثمّ يجب علينا لاحقاً أن نجعله يحسّ 

 . (quavers)أي ذات السن 

ويمكن الاستفادة من الأغاني الشعبية في تعليم الأطفال أنماط إيقاعات مختلفة، وفي الوقت الذي 

يصبح فيه الطفل في المدرسة الابتدائية سوف يمتلك كمّاً جيداً من المعرفة الموسيقيةّ الذي على 

د  تعليم الأغنية بالتلقين، يقوم أساسه يمكن لمعلم الموسيقى أ ن يبدأ ت دريس الموسيقى بشكل فعال، فب ع 

المعلمّ بتدريب الأطفال على أداء العناصر الموسيقية الأولويةّ وذلك بتصفيّق الإيقاع المنتظم أ و 

المسير تبعاً للزمن المتوافق مع النمط الإيقاعي للأغنية التي تم تعليمها، وفي نفس الوقت يقوم المعلمّ 

( سنوات بعض الأنماط بسهولة بعد أن 6 - 3طفال بغناء الكلمات، ويؤدي الأطفال في عمر )والأ

 اعتادوا على  سماعها.

عندما يلتحق الطفل بدار رياض الأطفال يفضّل اللعب، وعليه يجب أ ن يتم تعليمه أساسيات 

ره الجاد سنة بعد الموسيقى عن طريق اللعب، وعندما يتقدم الطفل في المرحلة العمرية ينمو تفكي

                                                           
 

 يقصد الباحثون بالإيقاع: القيمة الزمنية للعلامات الموسيقية. *
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سنة، حينئذ  ي جِبُ أ ن  يتم تعليمه بطرق أكثر جدّية وأكثر تنظّيماً، وحينما يربط الطفل كُلّ الخبرات 

الموسيقية التي تعلمها بالتجربة الشخصية، سواء من خلال الغناء أ و الأشكال الأخرى من الأنشطة 

تعلمّه بالطريقة التقليديةّ، لكن الغناء واللعب الموسيقية، ل ن  تصبح دراسته بطيئة ومملة كما لو كان 

 يوفر لديه التسلية الدائمة والمتعة.

ب ق  بالعديد مِن  المقطوعات الموسيقية  إن الأساسيات الموسيقيةّ التي يتعلمها الطفل ي جِب أ ن  تسُ 

حتوية على الأمثلة، خصوصاً في المراحل الدراسية الدنيا، حيث ي تعلمّ الأطفال ت لك الألحان الم 

بواسطة التلقين، وبعد ذلك يتم تعليمهم الاصطلاحات الموسيقية  ذات العلاقة، مع الإشارة إلى أنه 

د  أ ن يتمكن  Crotchet rest)ي جِبُ أ ن تتم محاولة تطبيق وتحفيظ سكتة النغمة السوداء ) فقط ب ع 

 الأطفال من غناء أربع أ و خمس أغنيات تحتوي تلك السكتة.

الأمر، يجب عدم ذكر كلمة )سكتة( أمام الأطفال؛ مجرّد فقط أ ن تؤُدّى الأغنية  بت قليد في بادئ 

. ي ف هم الأطفال تفسيرها بسهولة أكثر   المعلمّ وبعد ذلك س 

طريقة  كوداي ت عتمدُ على الغناء الذي هو أهم وسائل التعبير الموسيقية، وحتى لو لم ي تعلمُّ الع زف 

ه الوسائل الممتازة التي تساعده في فهم وتذوق الموسيقى، فقد اعتبر كوداي على الآلة، فسيبقى لدي

كِن أن  الصوت الإنساني الآلة  المتوفرة فوراً وأنها أفضل وسائل تعلمّ الموسيقى وتذوقها، وأنه يمُ 

تعزى جميع أنواع المؤلفات الموسيقية إلى الغناء؛ ففي أفضل أداء لأرقى الأوركسترات العالمية، 

(، ويشُيرُ كوداي Cantabileن دور كل من الآلات الوترية وآلات النفخ ببساطة هو غناء اللحن )يكو

الأجش، الذي كان  (، المثال الأكثر ملائمة؛ صوت توسكانينيToscaniniإلى )تسوكانيني( )

( مما Melodi Passagesبواسطته يبينّ إلى العازفين رغباته في كيفية تشكيل التمريرات اللحني )

 أدّى للوصول إلى الأداء الأكثر جمالاً وتعبيراً.

كِن للعازفين  (Cantare)استخدم توسكانيني كلمة غنيّ  لت شجيع العازفين، وقد أكد كوداي أنه يمُ 

أيضاً أ ن يتُرجموا أفضل الألحان بشكل أفضل على آلاتهم إذا قاموا بغناء تلك الألحان في دواخلهم، 

ي تخيلّ التدوين في ليس الغناء مهماً كوسيلة فق ط للوصول إلى أداء المادة اللحنيةّ، فالموسيقي الجيد س 

ل ته أداءه على آلته او  عقله قبل مُح 
(1). 

                                                           
          szonyi, e, p 45, 46.(1). 
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بما أننا نعطي الغناء الأهمية الأولى في منهجية كوداي، فيفترض أ ن نجُيب على التساؤل القائل: 

 بأي الوسائل يمكن تعليم الأطفال ذلك على أفضل وجه؟.

لكوداي بأنهّم ي جِب أولاً أ ن ي تعلمّوا الأغاني الشعبية  الخاصة بأقوامهم تماماً كما ي تعلمّون لغتهم  تبعاً 

الخاصة أولاً، وبعد أ ن يستوعبوا ذلك بشكل تام )بمعنى آخر؛ يصبحون قادرين على قراءة وكتابة 

ا كان كوداي يقتبس كلمات الموسيقى( ي جِب أ ن  ي تجّهوا إلى موسيقى البلدان الأخرى، وغالباً م

( في الإشارة إلى الموسيقى الشعبية: "فقط أولئك المثابرون على R. Schumannروبرت شومان )

كِنهم أ ن  يقُدّروا خصائص الشعوب الأخرى"، دعم كوداي هذه الفكرة قائلاً  غناء الأغاني الشعبية يمُ 

لأخرى بلغتهم الأصلية، مما ي زيد معرفتنا أنه إذا كان بالإمكان، ي جِب أ ن  تغنىّ أغاني الشعوب ا

 باللغات، ويزيد تفهمنا لتلك الشعوب، وقد وصف كوداي الأغنية الشعبية بما يلي:

 إنّ الأغنية الشعبية  بحد ذاتها هي قالب موسيقي كامل. -1

إنّ الأغنية الشعبية  هي اتحاد منسجم مِن الكلمات والموسيقى، وتعبير تلقائي عن روح  -2

 الأمة.

ل الأغنية الشعبية طريقة أسهل ومادة أيسر نتوصل من خلالها لتدريس الألحان تشكّ  -3

والإيقاعات،وهكذا، وب عد  إتقان تلك المبادئ الأساسية، يمكن للطفل أن يستجيب للموسيقى المؤلفة أو 

 عبية.الفنيةّ، حيث سيقوم بشكل تلقائي بتطبيق المعرفة التي تشكّلت لديه من خلال تعلمّه للموسيقى الش

ويعطي كوداي تعليماته لتعليم الوزن الإيقاعي من خلال الأغنية الشعبية وأغاني الطفولة، حيث 

يشير إلى قيام المدرّس بتعليم تلك الأوزان الإيقاعية في ترتيب يتمثل بتوالي الوحدة الزمنية الواحدة 

( الميزان، ثنائية crotchet rests( سكتة سوداء )quavers(، ذات السن )crotchet)السوداء( )

 triple) 3/4(، ولاحقاً الميزان ثلاثي duple time) 2/4( الميزان الثنائي semiquaverالسن )

time( ويتم مواصلة تعليم الوزن الإيقاعي لاحقاً مع تعليم تأخير النبر ،)syncopation في ميزان )

زن الأخير يظهر في الحقيقة في (، وهذا الوdotted crotchetثم يتم تعليم السوداء المنقوطة ) 2/4

أغاني مستوى مرحلة رياض الأطفال، لكن تعليمه يبدأ كجزء من أساسيات تعليم الموسيقى في 

مراحل لاحقة، كما أسلفنا سابقاً يجب أن تتم عملية التعليم الموسيقي في البداية عن طريق الأذن 

ي كل تتابع للمادة الصفيةّ، يتعلم الطفل وليس بالطرق التعليمية التي تعتمد على التفكير المجرّد، ف

وعلى أيةّ حال، ، ى يصل إلى مرحلة القراءة الفوريةعنصراً موسيقياً جديداً بطريقة لا شعورية، حت
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السرعة التي يتم فيها تدريس تلك الأساسيات تعتمد دائماً على عوامل الاستعداد، والقدرة الموسيقية، 

 المعني. والعمر، وعدد الطلبة، وتكوين الصفّ 

 خاتمة

يعدّ سلطان كوداي واحد من ألمع الموسيقيين والباحثين في مجال التربية الموسيقية الذين أكدوا 

على أهميتها في تنمية الحسّ وبناء الشخصية لدى الطفل في مرحلة ما قبل المدرسة وأثناء المراحل 

ما أنه كان من أوائل الذين جسدوا والمستويات التعليمية المختلفة من الطفولة وحتى النضوج الفني، ك

الهوية القومية باستخدام الأغاني والألحان التراثية في التعليم الموسيقي، وعليه فإن اتِّباع منهجيته في 

أي مكان في العالم يعدّ عاملاً فاعلاً في الحفاظ على التراث كجزء من الهوية القومية فضلاً عن أن 

ان العالم قد سار على نهجه في تدريس الغناء وتربية الأذن وتنمية التعليم الموسيقي في كثير من بلد

 .التذوق الفني

تؤكد منهجية كوداي في التربية الموسيقية على استخدام الألحان الشعبية في تعليم الموسيقى 

فا( أو   -والغناء، كما حسن كوداي طريقة تعليم القراءة الغنائية والتي تعرف بطريقة )صول

قرار دو( والتي يرجع الفضل في اكتشافها إلى جون كوروين؛ هذه الطريقة التي تساعد )ال  بطريقة

في تنمية الحسّ الداخلي للطفل ليصبح قادراً على غناء وتمييز النغمات الموسيقية، كما تعمل على 

 .زيادة القابلية الموسيقية لدى الأطفال

اً من أن الموسيقى الشعبية هي تراث الشعوب وتستند منهجية كوداي على الأغاني الشعبية وذلك انطلاق

كلها، ويشدد كوداي على مبدئه القائل بأن تعليم الموسيقى يجب أن يبدأ من مادة ذات طابع محلي، قابل 

للتطبيق في كل مكان، كما تستند على استخدام الآلات الموسيقية والحركة الجسدية إضافة إلى تشجيعها 

تعمال الإكسليفون لمرافقة خطى الأطفال الصغار في سيرهم، كما تستعمل الطلبة على الارتجال، ويتم اس

آلة الفلوت الخشبي )الريكوردر( منذ الصفين الأول والثاني، والطبول والمثلثات والصنوج للتمارين 

 الإيقاعية، تتبعها الآلات الموسيقية الكلاسيكية لطلبة المدارس الموسيقية.

ركات الجسدية من قبل الأطفال مع الأشكال المختلفة للمشي، بمساعدة وفي رياض الأطفال يتم أداء الح

 بعض الألعاب والأغاني الشعبية وبعض العناصر البسيطة من نظام )جاك دالكروز(.

يوجد هنالك دائما إطار محدد للارتجال مرتبط بعنصر لحني وإيقاعي تمت دراسته مسبقا، بحيث يدعم 

ف إلى تطوير إحساس الطفل بالبنية الموسيقية وتعميق تفاعله مع الارتجال التدريب المنهجي والهاد

 .الموسيقى

 ومن أهم مميزات طريقة كوداي:
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وأن يكون الغناء بدون مساعدة الآلة الموسيقية، إذ يرى أن أحق آلة  اهتم بالغناء قبل العزف -1

  لمصاحبة صوت الإنسان هو صوت إنسان آخر.

كما استطاع أن يؤكد أن الطفل الذي  اء المتعدد التصويتاهتمامه الكبير بالأد مما يدلنا على -2

مكون من صوتين مع طفل آخر يكون قد اكتسب أو حصل من  يصل على غناء تمرين بسيط

الموسيقى بقدر أكبر من أن يعزف على البيانو أو أي آلة أخرى، فقد اعتبر أن الغناء هو أصل 

 لموسيقى.الخبرات الموسيقية جميعاً ومنه تشتق جمع عناصر ا

بالغناء في صوتين وقام بتأليف كتب بالغناء في صوتين وفي ثلاثة أصوات في  اهتم كوداي -3

 شكل بوليفوني )متعدد الاصوات(

 نتائج الدراسة والتوصيات

 بعد أن قام الباحث بشرح تحليلي لمنهجيةّ كوداي، تم التوصل للنتائج الآتية:

أساسي وهام في تعليم نظريات الموسيقى،  تعدّ الأغنية الشعبية في منهجيةّ كوداي عامل -1

 والعزف، والغناء، وأهم ما في الأمر تربية الأذن الموسيقيةّ والتذوق الموسيقي.

يجب أن يتم تدريب الأطفال على الغناء الشعبي وتعريضهم للخبرات الموسيقيةّ في سن مبكرة  -2

 ومن قبِ ل مدرّس متخصص.

عاً لمراحلهم العمريةّ، إذ تختلف قدرتهم في فهم يتم تعليم الأطفال لنظريات الموسيقى تب -3

 الاصطلاحات والمفاهيم، كما تختلف طريقة تعليمهم بانتقالهم من مرحلة عمريةّ إلى أخرى.

يحب التركيز على الأغاني الشعبية المحليةّ ومن ثم الانطلاق إلى الأغاني الشعبيةّ للشعوب  -4

 الأخرى.

 التوصيات:

في منهاج الموسيقى في المدارس على أن يحتوي أهداف  ضرورة تضمين الغناء الشعبي -1

 محددة وواضحة.

 تدريب معلمي المدارس على استخدام منهجيةّ كوداي وكيفيةّ توظيفها. -2

جمع الأغاني الشعبيةّ الخاصة بالأطفال وتحليلها من حيث الأشكال الإيقاعية والأنماط اللحنية  -3

 والمسافات الصوتيةّ والآلات المستخدمة.

 كيز على الألعاب الموسيقيةّ كفعل متزامن مع الغناء الشعبي.التر -4
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 دور التربية الموسيقية في تنمية قدرات الطفل

 كلية الفنون والإعلام/ جامعة طرابلس /الفرجانيمحمد أ. عائشة 

 كلية الفنون والإعلام/ جامعة طرابلس /إبراهيم علي أ. منى محمد

 / كلية الفنون والإعلام/ جامعة طرابلسأ. بشير الغريب   

 المقدمة:

ا إلاّ أنهّ بالإمكان تبينّ مختلف وظائفها في حياة الإنسان، يصعب تعريف الموسيقى في حدّ ذاته

ولاسيمّا وظيفتها أثناء مرحلة الطفولة حيث توفرّ للأطفال نوعًا من الفرح والسعادة على المستوى 

النفسي والعقلي والحسّي، إذ أنهّا تمنح الأطفال فرص التذوّق والإدراك فتكون أكثر تأثيرًا في طمأنة 

 اح عقولهم ونموّ أحاسيسهم.نفوسهم وانفت

فالموسيقى وقع نغم وصوت وطبيعة وآلة، وهي أيضًا سرعة ووزن ونبر ودقةّ ووحدة وعلوّ 

وغلظ وخفض، وهي فوق ذلك صوت يأخذ صفة الحالة والحدث به يحبّ الإنسان ويكره وبه يحنّ 

 ور ويهدأ وبه يغتبط وينفعل.ويعطف وبه يث

" حديثة ))هومًا أشمل من التعليم باعتمادها على طرق "بيِداغُوجِيالقد اتخّذت التربية الموسيقية مف

تستثمر تلك القدرات وتركّز على الملاحظة الدقيقة للظواهر الموسيقية، كما ترتكز على تقليدها ما 

ينتهي بالتلاميذ إلى استكناه المفاهيم عبر الملامسة المباشرة. وتكون هذه الملامسة عبر توظيف 

 ز بين الأصوات وكذلك عبر توظيف الحلق لتكرار الأصوات وتقليدها.الأذن للتميي

 المبحث الأول: 

تطوّرت في السنوات الأخيرة علوم التربية تطوّرا ملحوظًا ساهم في تطوير مواد التعليم وجعلها 

تتخّذ موقعا مهمًا في المنظومة التربوية العامّة. ولئن ظلّ التعليم الموسيقي لسنوات عديدة رهن 

لتلقين والتحفيظ، فقد اندرجت هذه المادّة بدورها في الإطار التربوي لتصبح التربية الموسيقية منهجًا ا

 علمياً دقيقاً يسبغ على المادّة الموسيقية حيويةّ ودورًا تربوياً هامًا جدًا

بعض  وبالفعل فبعد أن ظلتّ الموسيقى لفترة طويلة مادّة ثانوية تستخدم للترفيه ولتلقين التلاميذ

الأناشيد، تغيّرت لتصبح مادّة أساسيةّ تساهم في تكوين التلميذ وإعداده لتلقيّ بقيةّ المعارف اعتمادًا 

 على تهذيب القدرات الحسيةّ والذهنيةّ للطفل.

                                                           
()  البيداغوجيا: نظرية تطبيقية للتربية تستمد مفاهيمها من عليم الينفس وعليم الاجتمياع، وبصيفة عامية تعنيي البييداغوجيا

 مجموع طرق التدريس."يعدإميلدوركايم" "روني أوبير".
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 أهمية التربية الموسيقيةّ:

لبعد والثقل ا إذ من خلالها يتعلمّ الطفل الحجم وايأخذ تعليم الموسيقى للأطفال بعدا معرفياً إنسانيً 

والتآلف والمرافقة ومسالك الفهم والإدراك وإيقاظ الأحاسيس الشفافة والتدرّب على تلقيّ واستقبال 

الكثير من المكوّنات الحياتية. ولكي نوصل الطفل إلى تحسّس وتذوّق كلّ مكوّنات الموسيقى ينبغي 

ستماع الدقيق مكوّنا أساسياً إعداد الأطفال مسبقاً للاستماع بشكل سليم وصحيح، وبذلك يشكّل الا

للعملية التربوية الموسيقية، فالأطفال في حاجة إلى تربية الذوق الموسيقي وإذا لم ينالوا هذا الاستعداد 

    لتقبلّ وفهم عالم الموسيقى فمن المحتمل والجائز ألاّ ينالوه مطلقاً.

        أهداف التربية الموسيقية:

افا ذات طابع عامّ وأهدافا أخرى ذات طابع خاصّ، فمن الأهداف تستهدف التربية الموسيقية أهد

العامّة تحبيب الطفل في المدرسة وجعله يتعلقّ بها وكذلك إشاعة الإحساس بالسعادة والسرور 

والطلاقة في الحياة المدرسية وبثّ روح التعاون والتكامل بين المتعلمّين والشعور بقيمة العمل 

   رد في الجماعة وأهميةّ الجماعة بالنسبة للفرد. الجماعي وبأهميةّ دور الف

ومن الأهداف العامّة الأخرى تنمية الإدراك الحسّي وتربية الذوق السماعي عن طريق الممارسة 

والتطبيق، والقدرة على تبينّ الدرجات الصوتية ومحاكاة الأداء الغنائي حسب المقامات الموسيقية 

ع والتذوّق الموسيقي، ومن الأهداف الأخرى أيضا اكتشاف المقرّرة، وكذلك غرس عادة الاستما

 المواهب في سنّ مبكّرة لرعايتها وتوجيهها.

أمّا بالنسبة للأهداف الخاصّة فتتمحور حول الإنشاد والأنشطة الإيقاعية والاستماع والتذوّق، 

على إبراز الخطّ  وتنصّ محتويات الإنشاد على اختيار الأناشيد الملائمة وقدرات المتعلمّ والتركيز

اللحّني والتلوين في الأداء، وإبراز الدور التأثيري للنشيد من خلال مواضيع اجتماعية هامّة كالوطن 

 والحياة المدرسية والحياة داخل الأسرة والحياة الاجتماعية وعالم الحيوان والفصول والمواسم.

مادّة التربية الموسيقية تؤدّي عن ومن خلال هذه المحتويات نستطيع أن نلمس عدّة أهداف تربوية ف

طريق الإنشاد الجماعي إلى تكوين جماعات من التلاميذ تجمعها أهداف وميول مشتركة في الأداء، 

والتلميذ هنا يشعر بالقوّة عند الإنشاد الجماعي، حيث أنهّ من خلال الإنشاد يزرع فيه حبّ التعاون مع 

لناتجة عن ازدياد قدرته على التكرار الصحيح لجمل لحنيةّ الآخرين إلى جانب تنمية ذاكرته السمعيةّ ا

استمع لها خلال عدد محدّد من المرّات قبل الإنشاد. ومن ناحية أخرى فإنّ حفظ كلمات النشيد ينشّط 

   ذاكرة التلميذ.
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 وبنفس الطريقة تسهم التربية الموسيقية في تثبيت القيم الدينية والشعور بالوطنية لدى التلميذ وذلك

عن طريق التأليف الغنائي في المناسبات الدينية والوطنيةّ. ويكسب التقطيع الصحيح لكلمات الأبيات 

المكوّنة للأغنية أو النشيد القدرة على النطق الصحيح والوضوح في الكلام مع استعمال الصوت 

  أطول فترة ممكنة بأقلّ قدر من الجهد.

تهدف إلى تحسّس أهداف الإيقاعات البسيطة والتدرّب على أمّا فيما يتعلقّ بالأنشطة الإيقاعية فهي 

تطبيقها مع تنمية القدرات الحركيةّ، فيجسّم التلميذ بعض الأناشيد بالإيقاع اللفّظي أو يسايرها بالوحدة 

الإيقاعية. كما تهدف إلى التمييز بين الإيقاع المنتظم والإيقاع غير المنتظم وبين الأوقات القويةّ 

 ضعيفة باستعمال آلات إيقاعية ووسائل متناسبة مع الجوّ المدرسي.والأوقات ال

إنّ المتأمّل في الأهداف التربوية للنشاط الإيقاعي يجد أنهّا متعدّدة لما تساعد به الحركات الإيقاعية 

الطفل في نموّه جسميا خاصّة إذا ما قدّمت له في شكل ألعاب حركيةّ، فتكون الألعاب مصدرا لجلب 

للتلميذ مع نموّ عضلاته وقواه الجسديةّ وكذلك النفسية ممّا يساعده على السيطرة على جميع السعادة 

عضلات الجسم والقيام بحركات متنوّعة ومستقلةّ كأن يصبح التلميذ بعد التدريب قادرا على مسايرة 

  الأنشودة بالوحدة الإيقاعية باليد اليسرى مع التوقيع بالإيقاع المقرّر باليد اليمنى.

ومن أهداف نشاط الاستماع والتذوّق أن يصل التلميذ إلى التمييز عن طريق السماع بين الإيقاع 

المنتظم وغير المنتظم وبين الأصوات المنخفضة والمرتفعة وبين مختلف الإيقاعات المدروسة. كما 

ه الأهداف أنّ من أهدافه التمييز بين مختلف الآلات الموسيقية منفردة كانت أو ضمن مجموعة، وهذ

 تساهم في تنمية الإدراك الحسّي وتربية الذوق السليم لدى التلميذ والوصول به إلى الاستماع الواعي.

ويعدّ السماع وسيلة جيدّة للوصول إلى عقل التلميذ، فعند سماعه لموسيقى مختارة بطريقة مدروسة 

لتلميذ وإثارة وجدانه، خاصّة إذا ما وقع تحضيره للتركيز عليها يكون كفيلا بتحريك عواطف ا

فتوصله إلى الشعور بالسعادة كلمّا استمع إلى الموسيقى كما يكون العقل جاهزا لتقبلّ المعلومات 

وبالتالي تصبح لدروس التربية الموسيقية أدوار جدّ هامّة في المساعدة على فهم الموادّ الأخرى 

    واستيعابها.

لي للتلميذ حيث يكتسب السيطرة على حركاته وحواسّه هذه المهارات لها تأثيرها على الجانب العق

فيحصل التوافق بين مختلف الأعضاء والعضلات وهو ما من شأنه أن يكسب التلميذ الراحة والثقة 

بالنفس وكذلك الانتباه واليقظة ممّا سيحققّ بناء الشخصيةّ وقوّتها. ومن جهة أخرى ففي ممارسة 



 م7102العدد العشرون                       21         مجلة المنتدى الجامعي             
 

 

الوحدات الزمنية أي البدء والتوقفّ الصحيح مع زملائه، وهو ما التلميذ للإيقاعات تنمية للإحساس ب

 من شأنه أن يخلق أرضيةّ للتواصل مع الآخرين والتأقلم معهم في الحياة الاجتماعية.

 دور التربية الموسيقية:

نستطيع أن نؤكّد أنّ أدوار التربية الموسيقية متعدّدة ومتشعّبة فزيادة على الدور التكويني تلعب 

بية الموسيقية دورا اندماجياً من الناحية النفسية والعاطفية للتلاميذ، إنهّا تمكّنهم من الاندماج في التر

المجتمع بطريقة سلسة ومبسّطة، كما تجعل منهم عناصر راغبة في الإضافة والتميزّ بفضل ما توفرّ 

يجعل منهم حريصين لهم من مساحة للابتكار والإبداع، وبفضل ما توفرّه من توازن في شخصياّتهم 

على تلقيّ المعطيات الأساسية والاستفادة منها ليس فقط لمجرّد الواجب المدرسي وإنمّا لغيره من 

 الواجبات التي تعترض سبيلهم في الحياة العامّة.

 تنمية الذاكرة: 

وهي لا إنّ كفاءة التلقيّ في التربية الموسيقية تلعب دورا أساسياّ في تنمية الذاكرة لدى التلميذ، 

تتوقفّ عند حدّ تلقين المعلومات بطريقة سلسة بل تتعدّى ذلك إلى تنمية كفاءة الابتكار لديهم، 

فالتعرّف المباشر على المعطيات الأساسية يوفرّ للتلميذ مادّة خصبة لمحاولة النسج على منوالها ما 

 .ى وإن كان في أبسط المستوياتيمكّنه تدريجيا من خوض مغامرة التأليف حتّ 

"حسب تعريف الفلاسفة، فإن الذاكرة تسمح بالمحافظة على الهويةّ و "حفظ الذات لنتيجة تفاعلها 

مع العالم الخارجي مما يجعل في إمكانها ترديد واستخدام هذه النتائج في نشاط لاحق، وتصنيفها 

 (1)وربطها في أنساق متعدّدة"

لب أقل جهد ممكن من الانتباه الإرادي. "ولحسن الحظ فالألحان الموسيقية بفضل جاذبيتّها، تتط

فعلى المعلمّ أن يدفع أطفاله، نحو التعوّد على حفظ الألحان البسيطة الجميلة، ذات التقسيمات المألوفة، 

   والتي تشتمل على تكرار أو تتابع لحني أو ايقاعي، والتي تكون نهايتها واضحة".

 التلميذ:تكوين ونمو شخصية 

ية تتجاوز مجرّد التلقين إلى التكوين الشامل للتلميذ من أجل أن يكون عنصرًا إنّ التربية الموسيق

فاعلاً وذا إضافة في مختلف الميادين المعرفية، وبهذه الطريقة تساهم التربية الموسيقية في تكوين 

    شخصيةّ التلميذ وإعطائها أبعادًا معرفيةّ تكوينية أساسيةّ للمستقبل.

                                                           
 .87، ص.1987( كرم، سمير، الموسوعة الفلسفيةّ، بيروت، دار الطليعة، أكتوبر(1
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إنّ الشخصية تفسير نظري مستمد من "-الشخصيةّي تعمّق في دراسة نمو الذ-يرى )ماك كليلاند( 

. "فكل تلميذ في المدرسة يتمتع بالنشاط والتغير، ففهم كل طفل واحترمه وتقبله (1)سلوك الفرد كله"

في إطار المدرسة الكثيرة المشاغل هو مهمّة كل من المدرس والموجّه والزائرة الصحيةّ، والمديرون 

وغيرهم. وينظر إلى التوجيه اليوم على أنهّ وسيلة لدراسة العمليات الحيوية للنمو والتطور والوالدين 

وتيسير هذه العمليات. والحق أن قليلاً من جوانب التوجيه بل ومن جوانب التربية كلها لقيت من 

  .(2)الاهتمام في السنوات الأخيرة مثل ما ظفر به النمو والتطور"

ون على الإبداع وإن جميع المعلمين يجب أن يكونوا قادرين على تفريد "إن جميع الأطفال قادر

أساليبهم التدريسية، لكي يشركوا الأطفال في تعلمّ له معنى وخبرات فيها قدرات للأطفال. ومعظم 

الأطفال بحاجة إلى فرص لاستخدام المهارة والعمل واللعب مع المعلمين اللذين يميزون بين تعليم 

 .(3)يم من أجل الإبداع وتحفيز الطلاب إلى العمل والحياة والتعلم"الإبداع والتعل

  أهم مبادئ التعلم وعلاقتها بالمناهج:

  ّإن النشاط الذي يقوم به التلميذ يكون ذا التلاميذ: ة إذا ارتبط بأهداف التعلم يكون أكثر فاعلي

تلميذ للاشتراك بفاعلية في معنى عندما يرتبط بأهدافه الحقيقية، ومثل هذا النشاط يتيح الفرصة لل

العملية التربوية بتحديد أهدافه ورغباته ومن تم الاستفادة منها في تنظيم الخبرات التي يمكن 

  توفيرها لهم.

 :يختلف الأطفال في سرعة التعلم       

وهذا المبدأ يؤكد على وجود الفروق الفردية بين التلاميذ، ذلك أن من أهم الفروق التي على 

مراعاتها هي سرعة التعلم، وهذا يلزم المدرسة مهمّة توفير خبرات متنوعة تلائم المنهج 

                                                           
(1) D.C.MeClelland Personality (New York: William Sloane Associates1981). 

(2) DONALD G. MORTENSEN ALLEN M. SCHMULLER، 

والترجمة، دار الكتاب الجامعي، غزّة، الشخصيةّ نموها وطرق توجيهها في المدرسة، إعداد وترجمة قسم التعريب 

 .13، ص2335فلسطين، 

(Anna) Craft) (3) الإبداع في مرحلة الطفولة المبكّرة، لجنة التأليف والترجمة، مراجعة، جهاد جمل )محمد(، دار

 .12، ص 2336الكتاب الجامعي، غزّة، فلسطين، 
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المستويات المختلفة للتلاميذ، بالإضافة إلى وجوب إعادة النظر في نظام الامتحانات وطرق 

 .(1)التدريس"

الأساس، إذا رجعنا إلى محتوى منهج التربية الموسيقية للمرحلة الابتدائية، نجده  وعلى هذا"

الأركان الأساسية للدراسة الموسيقية التمهيدية، والتي تؤهل للاستمرار والنماء في المراحل  يحتوي

 التعليمية المتقدمة، وهي:

 .الغناء المدرسي 

  تربية الادراك السمعي في الصفوف الأولى الذي يمهدّ للتذوق الموسيقي في المراحل

 المتقدمة.

 .الألعاب الموسيقية 

 راءة النوتة(الصولفيج )تمارين ق 

  التوقيع على الآلات الإيقاعية الذي يمهدّ الفرق لفرق الآلات الموسيقية في الصفوف

 .(2)المتقدمة"

ولا تقتصر المنظومة التربويّة على دور المدرّس بل تتخطّاها إلى دور التلاميذ في تحصيل 

المادّة إلا أنّ الرغبة  العلم والرغبة فيه، ولئن يلعب المدرّس دورا هامّا في ترغيب التلاميذ في

الذاتية تعدّ عاملا هامّا من عوامل النجاح للعمليةّ التربوية ككلّ. وتنشأ هذه الرغبة وتنمو تدريجيا 

منذ السنوات الأولى للدراسة وبفضل عناية الأولياء وتوفير سبل الترغيب في الدراسة لأبنائهم 

   رة الطفولة الأولى.زيادة على استنفاذ طاقاتهم الحسيةّ والحركية منذ فت

وهنا تبدو طريقة تعليم الأطفال وهم يلعبون طريقة ناجحة في تعويدهم على روح المبادرة 

واكتشاف المعلومات بطريقة تلقائية. وهي طريقة عادة ما يلجأ إليها مدرسو التربية الموسيقية 

قاعية بالملامسة المباشرة لتشجيع التلاميذ على التعلمّ الذاتي واكتشاف المعطيات الموسيقية والإي

   عبر بعض الألعاب الحركية التي تشبه الرياضة.

 

                                                           
التعليم العالي والبحث العلمي جامعة الموصل. كلية التربيية،  ( مهدي، محمد مجيد، المناهج وتطبيقاتها التربوية. وزارة(1

 .83-82.ص1993قسم العلوم التربوية والنفسية.

، الشييركة المصييرية 4/113محمييد مطر)إكييرام( وآخييرون، الطييرق الخاصيية فييي التربييية الموسيييقية، الييرقم المرحلييي -2

 .158للطباعة والنشر، ص 
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         التذوق الموسيقي:

كان لابد من التعريج على الدراسات النفسية في التذوق "فيما يتعلق بنوع المعرفة العقلية أو 

عي باعتباره كلاً من امتصاص الصورة الكلية، أو العمل الإبدا بدلاً -المتلقيالفكرية ففيها يقوم 

المكونات والعلاقات المختلفة التي يتكون منها العمل، إنه يصف كل لون، وكل شكل،  بتحديد-متكاملاً 

وكل نغمة، وكل جملة، ويعد بعض القوائم الخاصة بهذه العناصر، ثم يتقدم بعد ذلك نحو فحص 

قوم بالدمج أو التركيب ما بين العلاقات الموجودة بين هذه العناصر الفردية، ثم يحاول بعد ذلك أن ي

    .(1)هذه العناصر"

وبهذه الشاكلة تبتعد حصّة التربية الموسيقية عن التلقين التقليدي لتترك للتلاميذ مجالاً متسّعًا 

للمعرفة الموسيقية عبر الممارسة واكتشاف القواعد بطريقة عمليّة. وبالإضافة إلى ذلك توفرّ التربية 

يداغوجية الحديثة مجالاً واسعا لتهذيب الذوق ويكون ذلك خاصّة عبر الأناشيد الموسيقية بطرقها الب

المدرسيةّ المتضمّنة لعديد المعاني التربويةّ سواء منها ذات الدلالة الوجدانية أو ذات الدلالة الحماسية 

لواقع سواء الوطنيةّ. هذه الأناشيد تتيح الفرصة للتلاميذ للتشبعّ بتلك المعاني ولتطبيقها على أرض ا

في المدرسة أو في الأسرة وفي المجتمع عمومًا. إنّ التربية الموسيقية تتيح الفرصة للتلاميذ للاطلّاع 

على مزيد من التجارب عبر الأناشيد، وتوفرّ لهم بالتالي خاصيةّ الانتقاء الذوقي للكلمات والأصوات 

 المصاحبة لها والمعبرّة على مختلف الدّلالات التربوية.

 الموسيقية:هيةّ الاستفادة من الطرق الحديثة في التربية ما 

"اتسّم موقف المدرسة العربية فيما مضى بشكل عام بعدم استفادتها من وسائل التقنيات التعليمية 

   الحديثة المتاحة والتي أصبحت تلعب دورًا أساسياً في العملية التعليمية التربوية.

نت سائدة إلى وقت قريب لم تكن تسمح بحرية الحركة بين أنماط فالنظم التعليمية المغلقة والتي كا

التعليم المختلفة وقد كشفت الدراسات التي أجريت عن مؤشرات هامّة تستدعي إعادة النظر في البنية 

التعليمية، ممّا أدى إلى اتخاذ خطوات هامّة عن طريق تحديث التعليم وتصحيح مساره بشكل جزئي 

  .(2)اجات الدول العربية المختلفة واتجاهاتها وفلسفتها التربوية"أو كلي حسب ما تمليه ح

                                                           
سيية فيي التيذوق الفنيّي، دار غرييب للطباعية والنشير والتوزييع، القيياهرة، )د. (عبيد الحمييد شياكر وآخيرون، دراسيات نف(1

 .45ت(، ص

 .34، ص1993رمضان، علم النفس التربوي، دار الكتب الوطنية، ليبيا، ، ( القذافي(2
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ساهمت الطرق الحديثة المستعملة في التربية الموسيقية في استثمار الطاقات الحسيةّ والذهنيةّ 

للتلاميذ، فليست العبرة بتلقين التلميذ مجموع القواعد الأساسية الموسيقية بقدر ما تكون الفائدة من 

التلميذ في حدّ ذاته من تصريف قدراته الحسيةّ والذهنيةّ في تتبعّ المعلومة والتعرّف عليها مدى تمكّن 

مباشرة ما يمكّنه من استيعابها وحفظها في ذاكرته بسهولة تامّة، كما يمكّنه من توظيفها في موادّ 

ي لدى التلميذ أخرى تعتمد السمع والانتباه. وبهذه الطريقة توظّف التربية الموسيقية كفاءة التلقّ 

 وتنظّمها لتكون وسيلة عمليةّ للفهم والإدراك ليس فقط للمادّة الموسيقية بل لموادّ معرفية أخرى.

وتختلف طبيعة العصر باختلاف التطورات والتغيرات الاجتماعية المصاحبة والأسس التي تقوم 

طبيعة العصر عليها المجتمعات، لذلك فإن هذه التغيرات والتطورات تقتضي التعرف على 

والخصائص المميزة لها، لأنها ركن أساسي يمكننا من معرفة الإنسان وإعداده إعدادًا يتمشى مع 

 الأوضاع الاجتماعية المعاصرة والتوقعات المستقبلية. 

هذه المتغيرات وغيرها تفرض على التربية أن تكون أهدافها متمشية مع هذه التغيرات حتى يمكن 

 . (1)عيش الحاضر بكل معطياته ويستعد للمستقبل بكل احتمالاته إعداد الإنسان الذي ي

         من ناحية الايقاع:

من جهة أخرى توفرّ الطرق البيداغوجية الحديثة إمكانيةّ التعرّف على الإيقاع، وتستثمر القدرات 

لحركيةّ الحسيةّ للتلميذ لتمكّنه من التعرّف على الإيقاع الداخلي والخارجي، فبفضل المتابعة ا

بالتصفيق والتوقيع على الطاولة يتمكّن التلميذ من تقليد الإيقاع الخارجي، وتساهم حركات يده في 

تحفيظه إياّه دون صعوبة. أمّا الإيقاع الداخلي فيكون عبر متابعة نسق الحركات والسكنات في 

حركيةّ خير سبيل لتلقين المقطوعة الموسيقية والأناشيد خاصّة، ويعدّ تلقين الإيقاع بهذه الطريقة ال

التلميذ قواعد النظام والترتيب النسقي للأصوات، وهي خاصيةّ تنعكس بدورها على تلقين معارف 

 أخرى غير موسيقية لاسيمّا منها تلك المعارف المعتمدة على التسلسل المنطقي.

 التواصُليةّ:من ناحية العلاقة 

التواصلية بين المدرّس والتلميذ، فالأوّل في وتعتمد الطرق البيداغوجية الحديثة على العلاقة 

متناوله المعلومات الأساسية ومن دوره تبليغها إلى التلميذ، لكن هذا التبليغ لا يكون بطريقة تلقينيه 

جافةّ لأنّ ذلك من شأنه أن يحيل على المعلومة صبغة الجاهزيةّ ممّا يجعل التلميذ غير مكترث بها. 

                                                           
، 2333الأحرش، يوسف أبو القاسم وآخرون. مدخل إلى التربية وعلم النفس، دار النخلة للنشر، تاجوراء، طيرابلس،  ((1

 .33ص
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تمام التلميذ وتحفيزه من أجل بلوغ المعلومة دور رياديّ وعلى قدر كبير إنّ دور المدرّس في شدّ اه

من الأهميةّ يعتمد على تحفيز قدرات التلميذ الحسيةّ والحركيةّ من أجل أن يكتشف المعلومة بنفسه. 

 وهنا تتنزّل الطرق الحديثة التي ينبغي أن يطّلع عليها المدرّس وأن يكون عارفاً وملمّاً بخفاياها حتّى

يتوصّل إلى ربط علاقة حميميةّ بتلاميذه؛ فتصبح حصّة التربية الموسيقية حصّة محببّة لدى التلاميذ 

  يقدمون من خلالها على الاجتهاد والبذل من أجل التعلمّ الذاتي.

 المبحث الثاني:

       طريقة "كوداي" في التربية الموسيقية:

، وقد (1)"()بية الموسيقية طريقة "زلطان كودايومن بين أهمّ الطرق الحديثة المستخدمة في التر

انطلق فيها من السلمّ الخماسي مراعيا إمكانيات الأطفال الصوتية والسمعيةّ والذهنيةّ. ويرى 

"كوداي" أنهّ من الضروري الاعتماد على التراث الموسيقي والغنائي الوطني لسببين اثنين، 

  قي الوطني واجب على كلّ موسيقي.فالتعرّف والتمكّن الجيدّ من التراث الموسي

أمّا السبب الثاني فيتمثلّ أساسا في استغلال وجود هذا التراث في ذاكرة التلاميذ. ويرى "كوداي" 

أنّ المتعلمّ لا يمكنه أن يعطي ما لا يوجد بداخله خاصّة إذا كان في مراحله الأولى من التعلمّ، لذلك 

على الموسيقى الشعبية الراسخة في ذاكرة الأطفال ليصبح  ينبغي الاعتماد في تعليم قواعد الترقيم

عمل المدرّس مرتكزا أساسا على قدرته في إيجاد علاقة بين المخزون الداخلي للمتعلمّ وكيفيةّ 

ترجمته على السلمّ الموسيقي. إذن تعتمد هذه الطريقة البيداغوجية بدرجة أساسيةّ على الحفظ وتكوين 

  لتي من خلالها يستطيع التلميذ اكتشاف الأصوات وطريقة كتابتها.الرصيد وتقوية الذاكرة ا

وبطريقة عمليةّ تعتمد طريقة "كوداي" على غناء الأصوات على السلمّ الموسيقي دون 

إعطائها علوّها الحقيقي ولكن مع احترام العلاقة بين علوّ هذه الأصوات فيما بينها. وعدم الالتزام 

" إلى تركيز الاهتمام والتعوّد واستيعاب مسافة الثلاثية الكبيرة في بعلوّ معينّ يهدف به "كوداي

المطلق دون البحث في مكان كتابتها على السلمّ، والهدف من ذلك تذليل الصعوبات والابتعاد عن 

  تقديمها مجمّعة في نفس الوقت.

                                                           
)فيبودابست. 1967مارس  6، وتوفي 1882ديسمبر 16( زولتان )كوداي(، ملحناً ومؤرخًا موسيقي مجرياً، ولد في 

ويكيبييييييييييييييييييديا -( زولتيييييييييييييييييان )كيييييييييييييييييوداي(، طريقييييييييييييييييية كيييييييييييييييييوداي فيييييييييييييييييي تيييييييييييييييييدريس الموسييييييييييييييييييقى1)

 ouadie.ahlamontada.com.t2311-topicالموسوعة.
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لمفاتيح، فهي تعوّد ومن مزايا هذه الطريقة أنهّا تساعد التلاميذ على القراءة والكتابة على جميع ا

التلميذ على قراءة التمارين في أماكن متعدّدة على المدرج وبالتالي تكسبه آليات جديدة تمكّنه من 

 التعامل مع المفاتيح اعتمادا على حاسّة البصر.

وعلى وجه الإجمال فإنّ طريقة "كوداي" تهتمّ كثيرا بعمل الحواسّ واشتراكها في إيصال المعلومة 

( وهي طريقة Phonomimieوظّف طريقة ثانية في هذا السياق أسماها "الفونوميمي" ) للطفلّ، وقد

تجسيد الأصوات بحركة اليد، فسماع أيّ صوت أو أدائه تقابله حركة من حركات اليد، والأمثلة 

عديدة في كيفيةّ استغلال هذه الطريقة حيث أنهّ بإمكان التلاميذ غناء الأصوات المناسبة للحركات 

يقوم بها المدرّس أو أن يغمضوا أعينهم فيسمعون الجمل ويقومون بأداء الحركات المناسبة لهذه التي 

الأصوات. وبإمكان المدرّس القيام بإملاءات موسيقية حيث يغنّي بعض الأصوات وعلى التلاميذ 

 ات تناسب تلك الأصوات.تحويلها إلى حرك

واستغلالها لإبراز الفروق بين الأصوات  وقد أراد "كوداي" بهذه الطريقة تشريك أعضاء الجسد

والتحسيس بها، فينتقل تدريجيا الإحساس المادّي بالأصوات إلى الإحساس الداخلي بالسمع عن 

 .طريق الأذن وبالغناء عن طريق الحنجرة

ويرى "كوداي" أنهّ يجب تمكين التلاميذ من إدراك صعود ونزول الحركات اللحّنية وتحديد قيمتها 

قبل تقديم الإملاءات والنصوص، فهذه العملية التمهيدية تعدّ هدفا يجب الوصول إليه لتكون الزمنيةّ 

عمليةّ القراءة والكتابة الموسيقية وسيلة في متناول التلاميذ لا تمثلّ صعوبات متراكمة تحدّ من تعامله 

وقت المنظّم، وتنطلق مع الموسيقى. إنّ التمهيد يبدأ بتعويد التلاميذ على الإحساس بالنبض ومفهوم ال

هذه العملية عند الغناء بتعويد التلاميذ على مسايرة إيقاع الأناشيد في سرعتها وبطئها عن طريق 

المشي ثمّ التوقيع بالأيدي وأطراف الأصابع، وهذه الطريقة تمكّن التلاميذ من التعوّد على الإيقاع 

لترسيخ الإيقاع بحيث يسهل حفظه بالإحساس الجسدي قبل الإحساس الداخلي، وهي طريقة مجدية 

        وكتابته ترقيما في مرحلة تالية.

وتحيل طريقة "كوداي" على التربية الموسيقية صبغة المادّة الحيّة التي تساهم في تنشيط الذاكرة 

لدى التلاميذ، ومن أبرز مزاياها أنهّا تعتمد على التراث الموسيقي الوطني بحيث لا يشعر التلميذ 

المادّة المقدّمة إليه بل إنهّ يلتقي بها بطريقة تلقائية وعفوية ويكتسب منها المعطيات الضرورية بغرابة 

لتعلمّ القراءة والكتابة. كما أنّ الطريقة الحركية المعتمدة تشريك أكبر عدد ممكن من أعضاء الجسم 
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ل على تعلمّ المادّة مع في التلقيّ الموسيقي من شأنها أن تمثلّ حافزا للتلاميذ على الرغبة والإقبا

   تجاوز صعوباتها بالإحساس الداخلي لمفاهيم الزمن والإيقاع.

وتشمل عمليةّ الإعداد للاستماع عدّة مراحل دقيقة ينبغي الاهتمام بها للتوصّل لنتائج مرضيةّ في 

م بصوت تذوّق الأطفال للموسيقى. وأولى هذه المراحل التعوّد على الصمت حيث يبدأ المربيّ بالتكلّ 

منخفض ويطلب من الأطفال الهدوء وغلق أعينهم والامتناع عن الكلام والضجيج، ويقتضي التعوّد 

على الصمت مساهمة الأطفال فيه. ثمّ يطلب من أحد الأطفال النهوض والقيام بعمل ما بأقلّ قدر من 

لى لأنّ الأطفال غير الضجّة الممكنة، وهنا يجب الانتباه وعدم إطالة مدّة التمرين في المرّات الأو

قادرين على التركيز أكثر من ثلاث أو أربع دقائق، لكن مع التكرار سوف تطول مدّة التركيز لديهم 

 ويصبح في الإمكان إطالة التمرين بضعة دقائق إضافية.

وتتمثلّ المرحلة الثانية في تقوية التركيز السمعي وتطويره لدى الأطفال، وينبغي هنا شدّ انتباههم 

مصدر صوت معينّ وحثهّم على تركيز سمعهم على هذا المصدر مع الانتباه إلى حالة الاستماع  إلى

لديهم. وهذا ما يستدعي من المربيّ إجراء عدّة تمارين صوتية إذ عادة ما يسمع الطفل الأصوات 

بشكل سطحي أوّل الأمر وتكون الأصوات الأخرى أكثر رسوخا في ذاكرته، لذا وجب تنويع أشكال 

لصوت المقدّمة إليه حتىّ يمرّ من المرحلة الانطباعية إلى المرحلة التحليلية التي يميزّ فيها بين ا

   القويّ والمتوسّط والضعيف.

وكلّ هذه التمارين تتخّذ من المحيط المباشر للطفل في الفصل بحيث تستعمل أبواب القسم ونوافذه 

تصبح أذن الطفل جاهزة للتركيز على مصدر صوت وطاولاته وأدوات الكتابة كالأقلام مثلا، وعندما 

معينّ يصبح من الممكن الانتقال إلى العاب تستعمل أصوات الآلات الموسيقية وبعض الألحان الموسيقية 

البسيطة تدخل الطفل عالم الأصوات والإيقاعات الموسيقية. وعند هذا الحدّ تبدأ مرحلة التذوّق الموسيقي 

  الموسيقى وتعلمّها إنشادا وعزفا ودراسة.عند الأطفال مصاحبة لدرس 

 الخاتمة: 

يعدّ المثلثّ التربوي المتكوّن من المدرّس والتلميذ والمادّة أحد ركائز التربية الموسيقية فبواسطته 

تصبح المادّة من الأهميةّ بما كان إذ تلعب دوراً كبيراً في تكوين التلاميذ التكوين الأمثل، كما أنهّا تصبح 

مقارنة بالموادّ الأخرى باعتبارها توفرّ سبل الرّبط بين الموادّ، نظراً لطابعها الترفيهي الذي  ذات شأن

يضفي على التلاميذ نوعًا من المتعة لتشجيعهم وتحفيزهم على مزيد البذل والعطاء وعلى الإقبال على 

ية موقعًا مميزّا في المنظومة التعلمّ في كافةّ الموادّ الدراسية. ومن هذه الناحية تكتسب التربية الموسيق

 ابات النجاح والتألقّ للتلاميذ.التربوية عامّة وتعدّ بوّابة من بوّ 
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ومن خلال هذا الطرح نوصي بالاستفادة من المادة الموسيقية في توصيل المعلومة للتلميذ. كاستخدام 

نسان. إضافة إلى استخدام الأغاني التعليمية أمثال تعلم الألوان، والاشارات الضوئية، وأعضاء جسم الا

 الموسيقى في بعض الألعاب التعليمية أو الحركية مثل لعبة الكراسي المعروفة. 

         المراجع: 

 الكتب العربية: 

 ،الأحرش، يوسف أبو القاسم وآخرون. مدخل إلى التربية وعلم النفس، دار النخلة للنشر (1

 م.2333 ،2تاجوراء، طرابلس ط

رون، دراسات نفسية في التذوق الفنيّ، دار غريب للطباعة والنشر شاكر وآخ ميدعبد الح (2

 .)د.ت(، والتوزيع، القاهرة

 م.1993، دار الكتب الوطنية، ليبيا ،القذافي رمضان، علم النفس التربوي (3

 م.1987 بيروت، أكتوبردار الطليعة، الموسوعة الفلسفيةّ،  ،كرم سمير (4

التربية الموسيقية، الشركة المصرية للطباعة  إكرام وآخرون، الطرق الخاصة في مطر،محمد  (5

 والنشر.

المناهج وتطبيقاتها التربوية. وزارة التعليم العالي والبحث العلمي جامعة ، مجيد، مهدي محمد (6

 م.1993، الموصل. كلية التربية، قسم العلوم التربوية والنفسية

 المراجع المترجمة:

1 )(Anna)Craft المبكّرة، لجنة التأليف والترجمة، مراجعة، جهاد ، الإبداع في مرحلة الطفولة

 م،2336فلسطين،-غزّة ،محمد، دار الكتاب الجامعي، جمل

D.C.MeClelland, Personality (New York: William Sloane, 

Associates 1981. 

2 )DONALD G. MORTENSEN ALLEN M. SCHMULLER . الشخصيةّ نموها

-وترجمة قسم التعريب والترجمة، دار الكتاب الجامعي، )غزّة وطرق توجيهها في المدرسة، إعداد

 .2335فلسطين(، 

 الموقع الإلكتروني:

-زولتان )كوداي(، طريقة كوداي في تدريس الموسيقى (1
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 التعليم العالي في ليبيا رؤية مستقبلية

 /جامعة طرابلسسم الخدمة الاجتماعيةد. نصر الدين محمد أبوغمجة/ ق

 قسم التربية وعلم النفس/ جامعة طرابلس /د. ابتسام عمر النويري                

 المقدمة:

التعليم العالي معقل الفكر الإنساني المتجدد والداعم الفعلي للتقدم المعرفي والتكنولوجي في 

من أهم مؤسسات المجتمع المعاصر التي  المجتمع المعاصر، وهو ليس غاية في ذاته، ولكنه واحد

ترتبط بالتطور العلمي وتحقيق التحديث المنشود بما يتناسب مع الحاجات الاجتماعية والطموحات 

التربوية للمجتمع، الأمر الذي يتطلب دعم قطاعات المجتمع المختلفة لهذا النوع من التعليم فكرياً 

وتحديث آلياته وصولاً لتحقيق التميز العلمي البحثي  ومادياً ومعنوياً، بما يسهم في تطوير بنيته

 .(1) والثقافي في التعليم العالي

يمثل التعليم العالي قمة الهرم التعليمي، ويعدّ أداة المجتمع في صنع قياداته في مختلف الميادين 

تابع المجتمع الفنية والمهنية والاقتصادية والسياسية والإدارية والفكرية، والتي من خلالها أما أن ي

 .(2) وباندفاع وحيوية، وإما أن يراوح مكانه مع التقدم بخطى بطيئة حثيثةمسيرته التنموية بخطى 

ولمؤسسات التعليم العالي دور ريادي في نشر المعرفة العلمية والثقافية للنهوض بالمجتمع وهي 

أسبابها وردود أفعالها تعدّ مراكز إشعاع ثقافي للمجتمع، تتعرف من خلاله على مشكلاته وتتحرى 

السلبية، من خلال التشخيص العلمي الدقيق لهذه المشكلات ومسبباتها تضع الحلول المناسبة لها، وقد 

لا تقف عند اقتراح العلاج؛ بل تتعداه إلى التجريب والتقويم، فالجامعة بالنسبة للطلاب تضطلع 

لتربوي، التربية الخلقية والدينية بأعباء تربوية إلى جانب الأعباء التدريسية ويشمل العبء ا

 .(3)والجسمية والنفسية لتكتمل بذلك حلقات التربية الشاملة جسمياً وعقلياً وروحياً وخلقياً ونفسياً 

إن التعليم العالي المطلوب اليوم أكثر من أي وقت مضى تعليم شامل وتخصصي ومتطور في 

ها أو بما يملكه من جيوش أو بعدد سكانها أو نفس الوقت، حيث لم تعد قوة الأمم تقاس بمساحة أراضي

                                                           
 .13، ص1999جامعة المستقبل، مكتبة الإيمان، مصر، التجديد التربوي من أجل  ،صابر محمد طلبة (1)

 .137، ص2333التنمية ورسالة الجامعة، في الالف الثالث، بيروت،  ،محمد مصطفى الأسعد (2)

بشير الرشيدي: الكفاءة الداخلية لجامعة الكويت والتحديات المعاصرة، وقائع الندوة الفكرية الخامسة، الكويت  (3)

 .49-45ص  م، ص1994
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بما تملكه من ثروات طبيعية، ولكنها أصبحت اليوم تقاس بما تملكه من معرفة متطورة وثقافة 

 .(1) متعددة، وثروة بشرية متعلمة قادرة على الإنتاج والإبداع وتحقيق معدلات التنمية البشرية الراقية

ة هذا التعليم ودوره في بناء ونهضة الشعوب وتقدمها، وبذلك أصبح العالم يدرك قيمة وأهمي

 وسنتناول في هذه الورقة دراسة المحاور التالية:

 تطوير التعليم العالي في ليبيا. -

 التعليم العالي أهدافه ومكوناته. -

 واقع التعليم العالي في ليبيا. -

 رؤى مستقبلية للتعليم العالي في ليبيا. -

 ليبيا أولاً: تطور التعليم العالي في

 مر التعليم العالي في ليبيا بمرحلتين:

حيث  1969المرحلة الأولى: بعد الاستقلال وفي فترة الملكية أما المرحلة الثانية فكانت بعد ثورة  

وكانت النواة الأولى لهذه الجامعة كلية الآداب والتربية في  1955تأسست أول جامعة ليبية عام 

أنشئت كلية التجارة والاقتصاد في بنغازي بعدد  58 – 57في عام ( طالباً، و32مدينة بنغازي بعدد )

أنشئت الجامعة الإسلامية  1961( طالباً. وفي عام 32( طالباً وكلية العلوم في طرابلس بعدد )48)

 ( طالباً.72م أنشئت كلية الحقوق في بنغازي بعدد )1962في البيضاء وفي العام 

يبية وضمت إليها الدراسات الفنية العليا، وكلية المعلمين م، توسعت الجامعة الل1967وفي العام 

 – 64العليا، ومعلوم أن هاتين الكليتين أسستا بمدينة طرابلس بمساعدة منظمة اليونسكو في العامين 

 م، وتغير اسمهما إلى كلية الهندسة وكلية التربية.1965

لى الجامعة الليبية تحت م أدخلت تعديلات على الجامعة الإسلامية، وضمت إ1973وفي عام 

مسمى كلية اللغة العربية والدراسات الإسلامية، وفي العام نفسه أنشئت كلية الطب البشري في 

م، 1973م أنشئت كلية هندسة النفط والتعدين في طرابلس، وفي عام 1972بنغازي وفي العام 

 فصلت الجامعة الليبية إلى جامعتين:

 جامعة طرابلس وضمت عشر كليات. -

                                                           
، ص 2335بالنور الدوكالي علي: التخطيط العلمي والتعليم العالي، مجلة الجامعي، العدد التاسع طرابلس ليبيا،  (1)

276. 
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 عة بنغازي وضمت ثماني كليات.جام -

م أعيد النظر في الجامعات، وتم تصنيفها على أساس الجامعات المتخصصة 1985وفي عام 

 ( إحدى عشرة جامعة.11م إلى )1986فوصل عددها في عام 

( أعيد تنظيم الجامعات مرة أخرى ووصل عددها إلى 745م ووفقاً للقرار رقم )1991وفي العام 

 عة.( اثني عشر جام12)

( بخصوص إنشاء جامعات للأقسام وزعت على معظم 338م صدر القرار رقم )2333وفي عام 

 ( خمس عشرة جامعة.15أنحاء ليبيا فبلغ عددها )

( ستة عشر معهداً عالياً للتكوين الفني من بينها المعهد العالي للنفط، والمعهد 16كما تم إنشاء )

 م.1985العالي للكهرباء عام 

م تم استحداث نظام المعاهد العليا لإعداد المعلمين التي وصل عددها في 1996-95أما في العام 

( 65م استحدث )1999–98( أربع وأربعين معهداً عالياً، وفي العام 44م إلى )1999–98العام 

 خمس وستون معهداً مهنياً شاملاً أو ما أطلق عليه المراكز المهنية العليا.

الي عندما فتح المجال أمام القطاع الأهلي الخاص ليؤسس جامعات وأزداد التوسع في التعليم الع

( اثنتين 32م، وقد نتج عن ذلك منح التراخيص لعدد )2333( لعام 6ومعاهد عليا وفق القانون رقم )

( خمسة عشر معهداً 15( مئة وسبعة وستين من المعاهد العليا، و)167وثلاثين جامعة، وعدد )

 لإعداد المعلمين.

( طالباً 316213م )2333عدد الطلاب في التعليم العالي والحكومي والتشاركي في عام وقد بلغ 

وفي جامعات الأقسام  %51.8وطالبة، ارتفعت فيه نسبة الإناث في الجامعات الرئيسية إلى 

57.4%. 

عضواً حتى العام  2953وبلغ عدد أعضاء هيئة التدريس الجامعي والعالي من العنصر الوطني 

م. وهذا التطور في التعليم العالي تطلب إعداد متخصصين على درجة عالية من الكفاءة 1999 – 98

للتدريس، وإجراء البحوث والدراسات التي تتطلبها عوامل التنمية والتقدم في المجتمع فإلى جانب 

ج م، وازداد هذا البرنام1973الإيفاد إلى الخارج فتح برنامج للدراسات العليا في الداخل منذ عام 

اتساعاً وتطوراً وتنوعاً في الثمانينات والتسعينات، فقد بلغ عدد طلاب الدراسات العليا في الداخل في 

م، مع استمرار الإيفاد للدراسات العليا خارج 2333–2332( طالباً وطالبة في العام الدراسي 8313)

 البلاد.
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عرفة وتطويرها، والإسهام وإلى جانب هذا تأسست مراكز للبحث العلمي؛ لتكون دعامة لنشر الم

( مركزاً بحثياً من بينها 18في التنمية البشرية والاجتماعية والاقتصادية، وقد بلغ عدد هذه المراكز )

فقد انتشرت المدارس والمعاهد المتوسطة والعليا ، طيط التعليم والتدريبالمركز الوطني لتخ

أيضاً تطورت الجامعات من ، وع منهاواستفادت كل شرائح المجتم والجامعات في كل ربوع ليبيا،

جامعة عامة إلى جامعات متخصصة، وما رافقها من معاهد ومراكز مهنية عالية، ومراكز للبحث 

 العلمي.

وعلى الرغم من ذلك فقد ظهرت مشكلات كثيرة أثرت على نوعية التعليم عامة، فعلى الرغم من 

هلين والكفاءات وتزايد عدد المنخرطين في الاهتمام الذي بدأ بالقضاء على الأمية، وإعداد المؤ

مؤسسات التعليم المختلفة فإن تغليب الكم على النوع أدى إلى الإهمال الذي نتج عنه تدني في 

أيضاً الافتقار إلى سياسة الاستقرار وبخاصة في الجوانب الإدارية والتنظيمية، ، ويممستويات التعل

. (1) لهم بكوادر لا تملك الكفاءات التي تتحمل ما يوكل إليهاأيضاً الاستغناء عند ذوي الخبرات واستبدا

 وغيرها من السلبيات التي سنتعرض إليها لاحقاً.

 ثانياً: التعليم العالي وأهدافه ومكوناته:

إن مرحلة التعليم العالي تعد آخر مراحل التعليم وأعلاه درجة وتضم هذه المرحلة مجموعة من 

العقلية وتحصيلهم العلمي ومثابرتهم وجهدهم في الدراسة وقدرتهم على  الطلبة المختارين في قدراتهم

البحث العلمي، ويقصد بالتعليم العالي ذلك النوع من التعليم الذي يعطى في الجامعة، والكليات، 

والمعاهد التكنولوجية، وكليات المعلمين بحيث يكون الحد الأدنى للقبول إنهاء المرحلة الثانوية في 

 سنة من العمر، وتقود الدراسة إلى الحصول على شهادة جامعية. 18حوالي 

والجامعة تعد في جميع المجتمعات محراباً للفكر الحر المنطلق نحو كل ما هو أفضل في الثقافة 

في مختلف ميادين العلوم والحضارة الإنسانية المطورة فضلاً، على ذلك أنها مأوى العلماء والباحثين 

امعة دائما هو الجامعة في خدمة المجتمع والحضارة الإنسانية هذا مما أوجب وشعار الج، والمعرفة

ظهور التقاليد الجامعية والحياة الجامعية والروح الجامعية والزي الجامعي الخاص، كل هذه الأمور 

 تعد جزءاً لا يتجزأ من معنى الجامعة الشاعرة برسالتها في خدمة العلم والمجتمع.

                                                           
ساسي سعيد: التعليم العالي في ليبيا، التطور والمشكلات، مجلة الجامعي العدد الحادي عشر طرابلس ليبيا،  (1)

 .199-193ص  ، ص2336

 



 م7102العدد العشرون                       11         مجلة المنتدى الجامعي             
 

 

عبارة عن مجموعة ممن يبذلون جهداً مشتركاً في البحث عن الحقيقة  وتعرف الجامعة بأنها

وبنظرة إجمالية فإن أهداف ، (1) والسعي لاكتساب الحياة الفاضلة للأفراد والمجتمع والمجتمعات

التعليم العالي في ليبيا هي ذات الأهداف المعتادة وهي التدريس والبحث العلمي وخدمة المجتمع 

بناء مجتمع القرن الحادي والعشرين، ويمكن أن نلقي نظرة سريعة على أهداف ومسيرة نمو وتطور ل

 التعليم العالي فهي تتمثل فيما يلي:

تأكيد الهوية الثقافية العربية الإسلامية ونموها وتطورها مع الارتباط والتفاعل مع الثقافة  -1

 ضارة العالمية.الأفريقية، في إطار ما يعرف بالفضاء العربي الأفريقي والفاعل مع الح

الإسهام في بناء المجتمع الذي يتمتع فيه الفرد ذكراً أو أنثى صغيراً أو كبيراً بالرعاية  -2

الاجتماعية والعناية الإنسانية بأوسع معانيها ومعنى ذلك أن التعليم العالي يسهم في تكوين المواطن 

والمرتبط بمجتمعه ومصيره المتكامل والمواطن المتعلم القادر على العيش في المجتمع المعاصر 

 وحاضره ومستقبله.

الإسهام في تلبية احتياجات المجتمع من الكفاءات العلمية المتخصصة في مختلف مجالات  -3

 الحياة.

الإسهام والعمل على إنتاج المعرفة اللازمة لتطوير المجتمع الليبي اجتماعياً واقتصادياً  -4

ع سائر المؤسسات العلمية والإنمائية ذات العلاقة سواء وثقافياً، وحضارياً، وذلك بالتعاون والتكامل م

 داخل ليبيا أو خارجها.

خدمة المجتمع وتقديم الاستشارات العلمية والفنية في كل المجالات والميادين الإنمائية  -5

 والخدمية.

التعاون العلمي إقليمياً ودولياً بما يكفل إسهام ليبيا في مسيرة العلم والمعرفة العالمية  -6

 ستفادة منها بما يخدم أهدافها ويؤكد تفاعلها وتواصلها مع المجتمع العالمي.والا

                                                           
 .275-274ص  مرجع سابق، صبالنور الدوكالي علي،  (1)
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الإسهام في خدمة التأليف، والتعريب، والترجمة، والنشر، بما يحقق للمجتمع إنتاج المعرفة  -7

وتوطينها وتوظيفها في ليبيا، وبما يحقق تأكيد الهوية الثقافية والحضارية للمجتمع الليبي والاستفادة 

 .(1) لفكر العلمي العالمي؛ بل وإمكانية الإسهام في مسيرة نموه وإبداعه الإنسانيمن ا

يعتمد التعليم العالي على خطة واضحة الأهداف تفجر بواسطتها منظومة تشمل العناصر الأساسية 

للعملية التعليمية وتجيب على المتطلبات المادية والبشرية والتكنولوجية والتنظيمية للمجتمع وتمول 

بميزانية واضحة الموارد والبنود وتتيح هذه المدخلات مخرجات تتناسب مع كفاءة التسيير والتنظيم 

 والموارد ومدخلات التعليم العالي هي:

: يعتمد الجانب الأكاديمي على البرنامج العلمي وعلى العناصر المدخلات الأكاديمية -

لتعليمي المتعلق بالدراسة والبحث العلمي ويعدّ البشرية ذات الكفاءة والمقدرة للقيام بالنشاط العلمي وا

عضو هيئة التدريس العمود الفقري لعملية التعليم العالي وعامل مهم في نجاح العملية التعليمية 

والتأثير الإيجابي على مقدرات الطالب في الاستيعاب والفهم والتحليل والبحث والاكتشاف وازدهار 

 الحركة العلمية ومخرجاتها.

: يعتمد النشاط العلمي والتعليم العالي في تسييره على آليات ت الفنية والتقنيةالمدخلا -

ومعطيات ومرافق وخدمات يستحيل في غيابها تحقيق أهداف التعليم العالي ويشهد هذا العصر 

تطوراً سريعاً في طبيعة هذه المدخلات وأسلوب توظيفها وهي تشمل: المعامل والمختبرات 

 ووسائل الاتصال والمعلومات الحديثة والمكتبة العلمية. والوسائل التعليمية

وتختص بالأمور الإجرائية والتسييرية والقانونية المتعلقة بالتعليم  المدخلات التنظيمية: -

والإدارة والعلاقات العامة والتبعية والميزانية وغيرها وتساعد هذه المدخلات بشكل فعال في نجاح 

 دافها.خطة التعليم العالي وتحقيق أه

إن نجاح التعليم العالي لا يعتمد على المدخلات الأكاديمية  المدخلات المادية والموارد: -

والتقنية والتنظيمية فقط ولكن المتطلبات المادية )قاعات، مكاتب، خدمات، مرافق، نشاطات مختلفة 

 . (2)وطرق وسكن ومواصلات...الخ ضرورة لإنجاح التعليم العالي

                                                           
-53ص  ، ص2335تفعيل بنيات التعليم العالي، مجلة الجامعي العدد التاسع طرابلس ليبيا،  ،علي الهادي الحوات (1)

51. 

 .277-276ص  بالنور الدوكالي علي، مرجع سابق، ص (2)
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 يم العالي في ليبياثالثاً: واقع التعل

 : (1) تلعب مؤسسات التعليم العالي دوراً مهماً في

 إثراء المعرفة وتنميتها. .1

 نشر العلم وإعداد الكفاءات المتخصصة لقيادة عملية التنمية الشاملة. .2

 نشر الثقافة وبناء الإنسان علمياً وأخلاقياً. .3

 إلى أقصى حد. النهوض بالبحوث العلمية لاستثمار الطاقات والموارد المتاحة .4

كما أن مؤسسات التعليم العالي تأتي على رأس منظومة التعليم في المجتمع، ذلك لأهمية الدور الذي 

تلعبه في تأهيل القوى البشرية في عالم يتصف بالتغير السريع، وفي ظل احتياجات سوق متطورة بشكل 

ك ليسهم بصورة مؤثرة في مسيرة كبير، ولا يقتصر دور تلك المؤسسات على التأهيل فقط، بل يتعدى ذل

التنمية الشاملة، ونشر المعرفة، والقيام بالبحوث العلمية التي تحقق التقدم، وتتحمل المؤسسات مسئولية 

اجتماعية تجاه المجتمع الذي أنشئت فيه لتلبية احتياجاته وتطلعاته، وفي ظل المتغيرات العالمية المتسارعة 

، والاتفاقات الدولية والمنافسة الحادة، ولتطور احتياجات السوق بات على والمتمثلة بالتكتلات الاقتصادية

المنظمات العربية عامة والمؤسسات الأكاديمية خاصة أن تواكب المتطلبات، إذ رغبت في الاستمرار 

  .(2)والنمو ومواكبة المستجدات العالمية

من نشاط وما يطرأ عليها من تغيير، فعلى مؤسسات التعليم العالي أن تواكب في حركتها ما يحدث فيها 

مع ما يمر به المجتمع الذي تخدمه، فالجامعات ليست خزائن كتب فهي مراكز للفكر والتنوير وإشعاع 

للتطوير، وذلك من خلال ما يقدمه رجالها من علم وفكر متطور ومبدع يقود المجتمع ويعمل على نمو 

ئول، الإنسان الذي يقُبل على التعليم مستقلاً بنفسه معتمداً الوطن وتنمية الإنسان المفكر الواعي الحر المس

على ذاته، الإنسان التلقائي في سلوكه المبدع في تفكيره، الذي يستطيع أن يتحمل مسئولية ما يقدمه من 

 .(3)فكر وعمل

                                                           
 .25، ص 1989ردن، التعليم العالي بالوطن العربي، منتدى الفكر العربي، عمان الأ ،صبحي القاسم (1)

، 2333المنظمة العربية للتنمية الادارية، الملتقي العربي الثالث، المواصفات العالمية للجامعات، عدن، اليمن،  (2)

 .7ص

دعوة لتطوير التعليم الجامعي، دراسات التعليم الجامعي، مجلة صادرة عن مركز التعليم  ،عبدالسلام عبدالغفار (3)

 .35-13ص  ، ص1988، القاهرة، الجامعي جامعة عين شمس
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 : (1) ويمكننا هنا تشخيص بعض صور التقصير في التعليم العالي في ليبيا وفق الآتي

م الطلاب دون حساب دقيق للجوانب النوعية والكيفية، وهذا أدى إلى ضعف الأداء التركيز على ك -

 والتلقي، وانعكس ذلك على التطبيق في ميادين العمل.

التسارع في التوسع الكمي هذا أدى إلى ضبابية صفة الجامعة من بعض الجامعات المحدثة لأنها  -

يع الجغرافي وإرضاء لأطراف تشارك في أسست دون تخطيط محكم، واعتمدت في تأسيسها على التوز

 القرار، فوضعت أسماء الجامعات على مبان مدرسية لا تتوفر فيها العناصر المكونة للجامعة من ذلك:

 .الأستاذ الجامعي الخبير القار 

 .الإدارة المؤهلة لتسيير الجامعة 

 ة والبحثية.المكتبة العلمية التي تكفي أعضاء هيئة التدريس والطلاب وحاجاتهم العلمي 

 .المعامل والأجهزة والمواد الأساسية للتجريب والتدريب 

 .الميزانية المناسبة لمسمى الجامعة 

فضلاً عن ذلك حدوث اضطراب في استمرارية بعض الجامعات وإمكانية تطورها، وعدم الثبات فحيناً 

تلغي الجامعة. هذا إلى جانب  تلغي كلية، وحينا تنقلها إلى مكان غير المكان الذي أسست فيه وأحياناً أخرى

توزيع الكليات وتباعدها لم يكن صحيحاً من الناحية العلمية والعملية، فمعظمها تفتقر إلى الأقسام الداخلية 

وإن وجدت فهي أقسام طاردة، علماً بأن الإيواء الداخلي من أساسيات التعليم الجامعي والعالي، الأمر 

 بكليات وأقسام مرغمين بسبب البعد وعدم وجود هذه الأقسام.الذي دفع بعض الطلاب إلى الالتحاق 

ومؤسسة التعليم العالي كي تحقق أهدافها لا بد أن تستقل بذاتها فتكون لها ميزانيتها الخاصة بها لتتمكن 

 من تحقيق ما تطمح إليه من تطوير وتوسع.

 رابعاً: رؤى مستقبلية للتعليم العالي في ليبيا

ؤسسات التعليمية التقليدية لم تعد قادرة على مواجهة التحديات الجديدة ولتفعيلها يمكننا القول: إن الم

 يجب التركيز على:

 *أهداف التعليم ومبادئه:

إن الإحاطة بالمعرفة وبتغيراتها المستمرة أمر غير وارد وغير ممكن خصوصاً ونحن نعيش زمن 

ل يفوق الخيال والتصور، ولكن من الممكن الابتكارات التكنولوجية الرقمية التي تتسارع وتيرتها بشك

                                                           
 .237-198ساسي سعيد، مرجع سابق، ص  (1)



 م7102العدد العشرون                       91         مجلة المنتدى الجامعي             
 

 

تهيئة الأفراد من خلال التعليم لمتابعة حركتها وتطوراتها والقدرة على الوصول إليها والاختيار منها 

والتحقق من دقتها، وبالتالي يتوجب على المؤسسات التعليمية إعادة النظر في سياساتها وأهدافها 

مهارات المطلوب الحصول عليها من خلال التعليم، وبالإمكان بصياغة جديدة للمكونات والقدرات وال

 التأكيد على مجموعة من مبادئ التعليم وأهدافه المرغوبة في الوقت الحاضر فيما يلي:

العمل على تنمية شخصية المتعلم من كافة جوانبها العقلية والوجدانية والروحية والنفسية  .أ

يحة، حتى تكون قادرة على مواجهة كافة التحديات في إطار الثقافة الإسلامية والعربية الصح

 والأخطار المحيطة بها.

ضرورة تدريب المتعلم على كيفية التعاون والتفاعل مع الاخرين وتمكنه من فهم  .ب

 الحضارات العالمية والحوار الهادف معها.

التركيز على ذاتية التعلم، وتدريب الطلاب على كيفية البحث عن المعرفة والتأكد من  .ت

 مصادرها المتعددة.

التركيز على تنمية المهارات كونها تشكل المحور الرئيس لنوعية التعليم وجدواه، والابتعاد  .ث

عن أساليب التلقين والحفظ. والأساليب القسرية التي تقتل القدرات النقدية والإبداعية لدى المتعلم 

 وتكرس لديه ثقافة الذاكرة.

ارب مما يخدم الطلاب بربط معارفهم ومعلوماتهم إبراز دور النشاطات التدريبية والتج .ج

 .(1) والبيئة المحلية بالحياة

 *التخطيط لتحديث التعليم العالي:

لتحديث التعليم العالي، وذلك بإيجاد سياسة جديدة للالتحاق والقبول  التخطيط-أيضاً –يفترض 

 :(2) هي بالتعليم العالي، وهذه السياسة لابد أن تكون ذات أبعاد ثلاثة

البعد الأول: جعل التعليم العالي مرناً ومتاحاً للجميع بشتى الوسائل المناسبة على أساس القدرات 

العقلية والفردية التي يمتلكها الفرد أي ضرورة فتح التعليم العالي لغير الطلاب المألوفين أي: للكبار 

دراسة فيه يجددون من والراشدين الذي يعودون إلى التعليم العالي أو يقضون فترة قصيرة من ال

                                                           
التعليم بالدول العربية والتحديات الاقتصادية المستجدة، مجلة الجامعي العدد التاسع طرابلس  ،مثنى عبدالاله ناصر (1)

 .166-165ص  ، ص2335ليبيا، 

فعيل مخرجاته، مجلة الجامعي، العدد التاسع طرابلس ليبيا، التخطيط لتحديت التعليم العالي وت ،منصور الصيد شيته (2)

 .136-133ص  ، ص2335
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خلال إعدادهم أو ينتقلون بالتناوب من مواقع عملهم إلى الجامعة أو العكس.... وهذا يعني ضرورة 

 الربط الوثيق في التعليم العالي وبين التعليم غير النظامي.

البعد الثاني: ضرورة إعادة النظر في سياسة القبول الحالية لطلاب التعليم العالي بحيث لاتقتصر 

على مجرد تنسيق درجات الطلاب الحاصلين على الشهادة الثانوية، بل لابد من خضوع الطالب 

المتقدم إلى التعليم العالي إلى اختبار قبول تكميلي على أن تتاح الفرصة للطالب أن يتقدم للالتحاق 

 بالكلية التي يرغبها مباشرة أو بعد فترة زمنية محددة بعد خضوعه لاختبار قدرات خاص.

والقاعدة هنا أن كل إنسان من حقه أن يلحق بالبرامج والمجالات في التعليم العالي التي تطور 

معارفه ومهاراته وكفاءته في العمل والإنتاج على أن يكون توزيع المتقدمين لهذه البرامج بعد التأكد 

دي كمعيار من أن قدراتهم وميولهم تتناسب ونوعية الدراسة المختارة وأن يستبعد العامل الما

 للانتقاء.

ولابد من مراعاة حاجات ومطالب التنمية الاجتماعية الشاملة وحاجات سوق العمل وأنواع 

 المعارف والمهارات المطلوبة لمواجهة تلك الحاجات والمطالب.

البعد الثالث: تنويع البنى والأشكال للتعليم العالي. إن البعد الأول والثاني في سياسة التخطيط 

لتعليم لن يكتب لهما النجاح دون التعزيز بإيجاد حلول إضافية كتنويع البنى والأشكال للتعليم لتحديث ا

عن بعد والجامعات غير التقليدية كالتعليم المفتوح والجامعات الخاصة بعلوم البحار والمحيطات 

 وعلوم البيئة والطاقة والصحراء والسكان... الخ.

ناء وإنتاج المعرفة الجديدة التي تقود التنمية المستمرة الشاملة إن الجامعة لابد وأن تتصدى لعملية ب

 في المجتمع.

ولكي تتحقق التنمية المستدامة لابد من توفر المناخ السياسي والاجتماعي والثقافي الملائم كمناخ 

سياسي يقوم على مبدأ الحرية والمساواة تحترم فيه حقوق الإنسان وتصان كرامته وتوفير مناخ 

ي يسود فيه التعاون والتكامل بين مكونات المجتمع أفراداً ومؤسسات ويعم فيه الأمن اجتماع

والطمأنينة، مما يتيح للإنسان تحقيق ذاته وتحرير إمكاناته المبدعة وإطلاق قدراته الخلاقة ومناخ 

الرجال ثقافي تختفي منه الأمية وتشيع فيه المعرفة العلمية والتقنية وتسود فيه قيمة العمل ليشارك 

 والنساء معاً في الإنتاج.

ولما كان التعليم العالي هو القادر على بناء القدرات العلمية والتكنولوجية وخاصة عن طريق 

العلوم الأساسية المتقدمة وإعداد المبدعين والباحثين والفنيين المهرة والكوادر الفنية المتميزة 
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لذات، لذلك كان لزاما عند التخطيط لتحديث التعليم والإسهام في غرس القيم التي تؤكد الاعتماد على ا

العالي وتنويع مخرجاته من إعادة النظر في المحتوى التعليمي للتعليم العالي بحيث يكون قادراً على 

تزويد الأفراد بالمعارف والمهارات المتقدمة وأن تعمل مؤسسات التعليم العالي كقنوات لاكتساب 

متولدة في جميع أنحاء العالم، وأن يدخل التعليم العالي في برامجه ونقل وتطويع ونشر المعرفة ال

ومناهجه أنواع من المساقات والتخصصات في العلوم والرياضيات وتكنولوجيا المعلومات وإدارة 

التكنولوجيا وتأسيس أواصر جديدة للتعاون بين الجامعات والمؤسسات الصناعية والزراعية 

م من معايشة الألفية الثالثة عصر العولمة والتعامل مع مفرداته التقنية والخدمية. وحتى يتمكن التعلي

التي فرضت نفسها على مختلف قطاعات الحياة المعاصرة فإن عليه أن يدخل في عملية تغيير شامل 

وجدري يتعدى الشكل في المضمون بحيث تحقق الصورة المتناسبة مع متطلبات العصر، ويمكن 

رئيسة للتعليم العالي لاستيعاب آثار العولمة ومتطلباتها واستثمار الفرص إيجاد محاور التحديث ال

 الناشئة عنها والتقنيات المساندة لها في:

إعادة صياغة فلسفة مؤسسات التعليم العالي وتحديث رؤية ورسالة التعليم العالي ورسالته  .أ

 بما يعكس سمات ومعطيات العصر.

ي علمياً وفكرياً وإدارياً ومالياً ورفع الوصاية تأكيد استقلالية مؤسسات التعليم العال .ب

 المركزية عليها من وزارة التعليم وغيرها من التنظيمات البيروقراطية الفوقية.

إعادة تصميم هياكل مؤسسات التعليم باعتماد المرونة وغير المركزية واعتماد مبادئ  .ت

 التواصل والترابط في نفس الوقت.

مؤسسات التعليم العالي لتوفر لطلابها أرقى مستوى من  إعادة تصميم برامج وإمكانيات .ث

الخدمات التعليمية والبحثية وتهيئة المناخ المناسب لتنمية قدراتهم الفكرية وتأكيد مناخ الحرية 

 والديمقراطية.

تحقيق الانفتاح على المجتمع والتعامل مع مؤسسات الإنتاج والخدمات والتفاعل مع  .ج

 حث العلمي لحلها.مشكلاتها وتوجيه أنشطة الب

الالتزام بالتطوير والتحديث منهاجاً أساسياً في التعليم العالي والبعد عن النمطية وتكريس  .ح

 التميز والاختلاف بين مؤسسات التعليم العالي.
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 *مناهج التعليم والمقررات:

عها في سياق التدرج المتصاعد في مستويات مناهج التعليم حسب مراحل التعليم، بحيث تخرج جمي

في منظومة متكاملة، لا ازدواج فيها، ولا تعارض بينها، ولا تكتفي بالجوانب النظرية فقط، بل تكون 

 أهدافاً قابلة للتطبيق ومرتبطة بالواقع ومتغيراته ومستجداته المختلفة يجب التأكيد على ما يلي:

تقبلي، ضرورة تكثيف محتويات المناهج على العلوم المرتبطة بالعصر ذات البعد المس .أ

والقائمة على التجريب منطلقة من الإمكانيات العربية )البشرية، والمادية المتاحة حاضراً 

 ومستقبلاً(.

التركيز في محتويات المناهج على عنصرين أساسيين: الأول هو الثقافة العربية الإسلامية  .ب

علم معرفة كل ما هو بملامحها السمحة. والآخر هو الانفتاح على الثقافة العالمية بشكل يسمح للمت

 جديد على الساحة العلمية والثقافة العالمية، وبما لا يهدد ثقافته وشخصيته المستقلة.

الاهتمام بمقررات اللغة العربية للارتقاء بمستوى تعليمها، بوصفها اللغة الأم والأداة  .ت

 المهمة للتواصل الاجتماعي والثقافي والتاريخي بين الشعب العربي.

لمقررات اللغة الانجليزية بوصفها لغة عالمية وأداة مهمة للاتصال وقناة لا إعطاء أهمية  .ث

 بديل عنها للتواصل بين دول العالم.

إبراز دور النشاطات التدريبية والتجارب في المناهج بما يخدم الطلاب بربط معارفهم  .ج

 ومعلوماتهم بالحياة والبيئة المحلية.

زة ضمن مفردات المناهج التعليمية، ولكافة أن يكون لعلوم الحاسب الآلي مكانة متمي .ح

 المراحل سواء كمادة علمية، أو كوسيلة تعليمية أساسية.

 تتمتع-مشتركةحكومية كانت، أم أهلية، أم -ينبغي إقامة أجهزة خارج النظام التعليمي  .خ

، بالحيادية، وتكون لها صفة تقويم النظام التعليمي بالكامل )طلاب، مناهج، امتحانات، مؤسسات

 . (1) كتب، ومعلمين... الخ(

 *أعضاء هيئة التدريب )المعلومية(:

إن المعلم يحتاج إلى آلية إعداد جديدة لمواجهة التغيرات المستقبلية المحتملة من المنظور العالمي 

والمجتمعي والمعرفي والتكنولوجي، ومن ثم فإن هذه التغيرات سوف تحدد دور وطبيعة معلم 

                                                           
 .167-166ص  مثنى عبدالاله ناصر، مرجع سابق، ص (1)
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التعليمية، وعليه فإن هناك مجموعة من الأطر المرنة التي يمكن أن تتم في المستقبل في العملية 

 ضوئها عملية إعداد هذا المعلم ومواجهة أي تغيرات مستجدة وهي:

ضرورة توافر جملة معايير وشروط علمية وتربوية وصحية وثقافية ملائمة يتم بموجبها  .أ

 معلمين أو للالتحاق بالدراسات العليا.اختيار المعلم الجديد سواء للالتحاق بمؤسسات إعداد ال

إعداد معلم المستقبل في ظل مفهوم التعليم المستمر والتطوير المهني لمواجهة التغيرات  .ب

 المستقبلية مجتمعية كانت أم تكنولوجية.

ضرورة الاهتمام بالوضع المادي والمعنوي لمعلم المستقبل، حيث إن تحسين الظروف  .ت

  .(1) سهم في نجاح العملية التربوية والتعليمية بشكل كبيرالمادية والمعنوية للمعلم ت

يجب أن تقوم الجامعات بإعداد برامج تدريبية شاملة لكل أعضاء هيئة التدريس وفي جميع  كما

التخصصات وتشمل الحاسوب والإنترنت ودورات خاصة في مجال الإدارة خاصة لأعضاء هيئة 

والمعروف أن أغلب هذه الدورات يقوم بها أعضاء هيئة  التدريس الذين يتدرجون في وظائف قيادية.

تدريس متخصصون لمؤسسات المجتمع الأخرى عليه سوف يقوم أعضاء هيئة التدريس من أقسام 

الحاسوب، الإدارة، الإحصاء... بإعطاء دورات تدريبية متجانسة لزملائهم للتعامل مع الإنترنت 

 .(2) التعليميةيب الإحصائية والتي تعدّ مهمة في العملية وإرسال البريد الإلكتروني واستخدام الأسال

أيضا يجب التأكيد هنا على أن عضو هيئة التدريس كي يكون موفقاً في أدائه، ومؤدياً للمعرفة، 

 : (3) إلىومنتجاً لها يحتاج 

الأرض الصالحة: وهي الجامعة المستوفية الشروط، من مبان، ومكتبات، ومعدات، وأدوات، 

 وائح تخدم الاستاذ الجامعي وتشجعه على أداء مهمته العلمية. ونظم ول

الدخل المادي الذي يغطي احتياجاته من سكن لائق، ومركوب مناسب، ومراكز للاستشفاء  -

 ونواد علمية وترفيهية.

الوضع العلمي في الجامعة، وذلك بتوفير المكتبة الخاصة، والمكتب المزود بوسائل اتصال  -

 والإنترنت. حديثة مثل الحاسوب،

                                                           
 .167مثنى عبدالاله ناصر، مرجع سابق ، ص  (1)

ابلس ليبيا، افكار ورؤى لتطوير التعليم الجامعي، مجلة الجامعي، العدد التاسع طر ،طارق منصور الطرباقية (2)

 266، ص2335

 .221-223ص  ساسي سعيد، مرجع سابق، ص (3)
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تشجيع عضو هيئة التدريس على المشاركة في الندوات والمؤتمرات الداخلية والخارجية  -

 بل وإقحامه في ذلك.

 تشجيعه على التأليف والإبداع في مجال تخصصه، ونشر إنجازاته دون شروط مسبقة. -

بآخر إقامة مراكز خاصة بالجامعة تهتم بتطوير أعضاء هيئة التدريس ليكونوا على اطلاع  -

 الإنجازات العلمية في ميادين البحث والتطوير في مجال تخصصهم.

إذا تحقق هذا كله فإننا سنوقف نزيف هجرة الكفاءات التي يقوم المجتمع بإعدادها وتكوينها لغرض 

 الإفادة من مؤهلاتها أكاديمياً وتقنياً ومهنياً وإلا استفادت منها الجامعات الغربية ومراكز بحوثها.

 ة:*المكتب

تعمل المكتبة الجامعية بجانب الأستاذ أو المعلم على تطوير العملية التعليمية وذلك لما تقدمه من 

خدمات ومعلومات متطورة للطلاب وأعضاء هيئة التدريس والباحثين من خلال مصادر المعلومات 

التصنيف التي تقتنيها، وكلما كانت المكتبة الجامعية على درجة عالية من التنظيم والفهرسة و

لمحتوياتها، احتوت على فهارس جيدة، وساعد ذلك الطلاب وأعضاء هيئة التدريس للوصول إلى 

 المعلومات التي يحتاجونها في أسرع وقت وبأقل جهد.

ويتطلب الأمر وجود تعاون مكثف بين المسؤولين عن المكتبة الجامعية وأعضاء هيئة التدريس 

لواجب توافرها، بهدف مساعدة طلاب الدراسات الجامعية لمعرفة مصادر المعلومات المتوافرة وا

والعليا لإعداد البحوث والدراسات والتقارير باستخدام مصادر المعلومات من كتب ومراجع 

ودوريات ووسائل جامعية ومصادر الكترونية، وتعويدهم على كيفية استخدام الفهارس واستخراج 

برات العلمية والبحثية في مجالات تخصصاتهم، المعلومات من المصادر المختلفة واكتساب الخ

ولكي تتمكن الجامعة من تخريج عناصر بشرية جيدة وباحثين أكفاء، يتطلب الأمر تطوير العملية 

التعليمية من مجرد تلقي المعلومات من الأستاذ فقط من خلال ملخصات أو كتاب محدد إلى إعداد 

لمعلومات المتوفرة بالمكتبة، وبذلك تتوسع آفاق البحوث والتقارير والندوات باستخدام مصادر ا

ومدارك الطلاب من خلال استخدامهم لمصادر المعلومات بالمكتبة الجامعية من حيث التجهيزات 

والمقتنيات واستخدام التقنية الحديثة إمدادها بالقوى العاملة المؤهلة في تخصص المكتبات 

 والمعلومات وتخصيص الميزانية المناسبة لها.

تعد المكتبات ومراكز المعلومات الجامعية رافداً مهماً لتهيئة المعلومات اللازمة للباحثين من و

خلال مصادر المعلومات من كتب ودوريات ورسائل جامعية ومصادر إلكترونية بحيث تعمل 
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التقدم  المكتبة الجامعية الحديثة وتقوم بدورها لتطوير البحث العلمي والثقافي لبناء المجتمع ودفعه إلى

 نحو الأفضل.

وتساعد المكتبة الجامعية الجامعة في مساعدة الباحثين من طلبة الدراسات العليا وأعضاء هيئة 

التدريس وذلك بتوفير مصادر المعلومات المناسبة لأبحاثهم وتهيئة وسائل الراحة لهم بحيث يلاحظ 

لبة الدراسات العليا كما توفر بأن العديد من المكتبات الجامعية تخصص حجرات خاصة للباحثين ولط

 لهم كل الإمكانيات المتاحة لمساعدتهم على إنجاز بحوثهم بالشكل المطلوب.

ويعتمد نجاح المكتبة أو مركز المعلومات في الجامعة لإنجاز البحوث والدراسات العلمية على 

 مايلي:

 للباحثين. توفير القوى العاملة المؤهلة والقادرة على تقديم خدمات ومعلومات جيدة .1

 توفر ميزانية التمويل الكافي لإجراء البحوث العلمية. .2

 توفير مصادر المعلومات التقليدية والإلكترونية المناسبة لإجراء البحوث العلمية. .3

إصدار الإحصاءات والمستخلصات والكشافات والبيلوغرافيات التي تساعد على إنجاز  .4

 البحوث العلمية.

في عمليات البحث العلمي وجعلها متاحة للباحثين مثل  استخدام تكنولوجيا المعلومات .5

 الاشتراك في شبكات المعلومات العالمية )الإنترنت( وغيرها.

وتسهم المكتبة الجامعية في تنمية وتطوير المجتمع من الناحية العلمية والثقافية، وذلك من خلال ما 

باحثون من خارج الجامعة  توفره من خدمات ومعلومات متطورة، حيث يقصد المكتبة الجامعية

علاوة على أنها تساعد الجامعة في تخريج عناصر بشرية على درجة عالية من التخصص 

والمساهمة في إعداد الباحثين، الأمر الذي ينعكس على تطوير المجتمع من الناحيتين الثقافية والعلمية 

اكلات المتعلقة بالمجتمع إضافة إلى أن معظم البحوث والدراسات العلمية تهدف إلى دراسة المش

 والوصول إلى النتائج واقتراح التوصيات المناسبة لحل تلك المشاكلات.

وتعمل المكتبة الجامعية على القيام بعدد من الوظائف والأهداف الخاصة بها والتي يمكننا أن 

 نلخصها فيما يلي:

 بناء وتنمية محتويات المكتبة بمصادر المعلومات المناسبة. .1
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در المعلومات المختلفة من خلال إجراء الفهرسة الوصفية والموضوعية تنظيم مصا .2

والتصنيف وفق التقنيات الحديثة وإعداد الكشافات والمستخلصات وتوفير خدمات المعلومات 

 للطلاب وأعضاء هيئة التدريس.

إرشاد وتوجيه الطلاب وأعضاء هيئة التدريس نحو مصادر المعلومات المناسبة لدراساتهم  .3

 ثهم.وأبحا

 تزويد الطلاب بالثقافة الأساسية لتمكينهم من الاستفادة المثلى من مقتنيات المكتبة. .4

معرفة اهتمامات أعضاء هيئة التدريس والطلاب والباحثين وتلبية طلباتهم واحتياجاتهم  .5

 المعرفية والمعلوماتية على أفضل وجه.

 سات العليا.توفير أماكن للقراءة والدراسة الخاصة للباحثين وطلاب الدرا .6

إرساء قواعد التعاون مع المكتبات والهيئات الأخرى داخل الدولة الواحدة وخارجها من  .7

 خلال المشاركة في شبكات المعلومات المحلية والوطنية والدولية بهدف خدمة المستفيدين.

 تجليد وصيانة مصادر المعلومات لضمان استخدامها للأجيال القادمة. .8

الاختيار وانتقاء مصادر المعلومات التي يجب أن تضاف إلى محتويات وهنا لابد أن نؤكد على 

المكتبة، ولعل الفلسفة العامة لعملية الاختيار نقصد بها اختيار مصادر المعلومات المناسبة للقارئ 

المناسب في الوقت المناسب وأن عملية اختيار مصادر المعلومات في المكتبات الجامعية ليست 

ل هي مسؤولية فكرية واجتماعية أيضاً بحيث يجب على المسؤولين عن عملية عملية مهنية فقط ب

 الاختيار أن يضعوا أنفسهم موضع القراء والباحثين وذلك بما يتلاءم مع أهداف المكتبة الجامعية.

وتحول المكتبات الجامعية إلى استخدام التكنولوجية الحديثة في إجراءاتها الفنية أصبح أمرا  

لب من المسؤولين على عملية الاختيار وانتقاء مصادر المعلومات للمستفيدين، العمل ضرورياً ويتط

على اختيار مصادر المعلومات المناسبة والتي تتلاءم مع أهداف المكتبة الجامعية والعملية التعليمية 

 برمتها.

 ولدعم وتطوير التعليم العالي والبحث العلمي فإننا نؤكد على:

مكتبة جامعية في كل كلية جامعية وإمدادها بمصادر المعلومات من كتب أولاً: ضرورة إنشاء 

ودوريات ومصادر معلومات ورقية والكترونية، ولا يسمح بافتتاح أية كلية للتعليم العالي ما لم 

 تتوفر بها المعايير الدولية المتعارف عليها.
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ت المناسبة لها ومساعدتها ثانياً: تطوير واقع المكتبات الجامعية الحالية وتخصيص الميزانيا

 في اقتناء مصادر المعلومات المناسبة والاستمرار في الاشتراك في الدوريات المتخصصة.

ثالثاً: العمل على استخدام الحاسبات الآلية في الإجراءات الفنية من تزويد وفهرسة وتصنيف 

 وخدمات المعلومات للطلاب وأعضاء هيئة التدريس.

ين المتخصصين في مجال المعلومات والمكتبات للعمل في المكتبات رابعاً: العمل على تعي

 الجامعية وفق معايير القوى العاملة.

خامساً: تشجيع الطلاب والباحثين لإعداد البحوث والدراسات والتقارير العلمية من خلال 

 مصادر المعلومات المتوفرة بالمكتبة الجامعية.

سية الحالية بما يتماشى ومتطلبات العصر من حيث سادساً: تطوير المناهج والمقررات الدرا

استخدام التقنية وتشجيع البحث العلمي والاستفادة من المناهج المماثلة في عدد من الجامعات 

 .(1) العالمية المتطورة

 *الحضانات الجامعية:

وهي وسيلة فعالة لإعداد الشباب للاعتماد على الذات حيث نلاحظ أن الجامعات والمؤسسات 

لتعليمية اتجهت إلى تخريج موظفين بدلاً من تخريج خريجين يملكون روح المبادرة والإقدام ا

والإنجاز والحضانات تعرف بأنها وسيلة يتم تصميمها للمساهمة في استحداث المشروعات 

ومساعدتها على النجاح وتوفر الحضانة للأعضاء الملحقين بها بيئة تربوية ومكاناً مناسباً 

مجال إدارة الأعمال وتقدم الحضانات الرأي الفني والمالي والإداري وتنمى في ومساعدة في 

 الطلبة روح الإبداع والابتكار.

ومن هنا يتطلب قيام الجامعات إنشاء حضانات على أن يشارك في رعاية هذه الحضانات 

مرحلة النظام المصرفي، الغرف التجارية، صندوق التحول إلى الإنتاج، وزارة التكوين وتعدّ 

 .(2) تدريب ميداني للشباب

 

                                                           
محمد احمد جرناز، المكتبات الجامعية أهميتها ودورها، تطور التعليم العالي، مجلة الجامعي، العدد التاسع  (1)

 .233-192ص  ، ص2335طرابلس ليبيا، 

 ..267طارق منصور الطرباقية، مرجع سابق، ص  (2)
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 *التعليم الالكتروني:

سارعت العديد من دول العالم إلى تطبيق التعليم الالكتروني والذي يمنح الفرصة لكافة الأعمار 

القادرة على اختيار ما يرغبون أو يحتاجون لتعلمه بالكيفية التي تناسبهم محققين غاياتهم الشخصية 

ة ويمنح المعلمين قدرات على الخلق والإبداع لتطوير طرائق جديدة للتعليم في تعلم مستمر مدى الحيا

تتناسب مع مجتمع المعرفة، وهذا النظام يوفر مرونة تمكنه من الإيفاء برغبات واحتياجات طالبي 

العلم بالكيفية التي تناسبهم وبعيداً عن قيود الزمان والمكان، ويحتاج الأمر لوضع استراتيجية للتعليم 

لكتروني وخطة واضحة ومفهومه لكل المستويات وأن تقوم الجامعة المفتوحة بالشروع في تطبيق الا

 . (1)هذا المقترح

ويمكننا تلخيص الآلية المقترحة لتطبيق التعليم الإلكتروني في المراكز التعليمية للتعليم العالي بليبيا 

 : (2) في النقاط الآتية

ربوية )وزارة التعليم العالي( في ليبيا مشروع التعليم تتبنى سياسة الدولة والقيادات الت .1

الإلكتروني، إذ من المهم توفير دعم على المستوى السياسي والتربوي لضمان نجاح نظام التعليم 

الالكتروني، ووضعه على سلم الأولويات الوطنية كما حدث ذلك في ماليزيا والإمارات العربية 

 المتحدة.

هة مشرفة ومسئولة عن التعليم الإلكتروني حتى لا تتضارب أن تحدد وزارة التعليم ج .2

 الآراء وتتبعثر الجهود بين الجهات، وأن ترتبط هذه الجهة مباشرة بوزير التعليم العالي.

أن تشجع وزارة التعليم العالي ممثلة في جامعاتها على إجراء الدراسات والأبحاث العلمية  .3

 الندوات والمؤتمرات العلمية التي تناقشه. المتعلقة بالتعليم الإلكتروني وأن تعقد

أن يتولى الإدارة والعمل في هذه الجهة المسئولة عن التعليم الإلكتروني أكاديميون  .4

 ومهنيون متخصصون في هذا المجال ولديهم الخبرات الكافية.

التوعية الشاملة )من خلال وسائل الإعلام المختلفة( لجميع أفراد المجتمع بالتعليم  .5

تروني وأهميته في التربية والتعليم كوسيلة لتطوير ودعم التعليم التقليدي، وهذه الخطوة يجب الإلك

                                                           
 .ر الطرباقية، مرجع سابقطارق منصو (1)

رؤية مستقبلية لتطوير التعليم العالي في ليبيا من خلال تطبيق التعليم الالكتروني، مجلة  ،خالد خليفة عمر الكميعي (2)

 .39-37ص ، ص2313داب، العدد السادس عشر، طرابلس، ليبيا، كلية الآ
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أن تسبق تنفيذ أو تجريب أي مشروع للتعليم الإلكتروني بحيث تؤدي هذه التوعية بشعور أفراد 

 المجتمع أو أغلبهم بأهمية استخدام التعليم الالكتروني في التربية والتعليم.

هة المشرفة على التعليم الإلكتروني في وزارة التعليم العالي بالتعاون مع أن تعمل الج .6

الجهة المسئولية عن المناهج والمقررات الدراسية على تحويل المقررات الدراسية من الصورة 

 المكتوبة إلى الصورة الرقمية.

عمل خطة تدريبية على مدى سنوات محددة ولتكن خمسة سنوات يتم من خلالها تدريب  .7

الأساتذة والإداريين في المراكز التعليمية للتعليم العالي والمشرفين التربويين على برامج التعليم 

 الإلكتروني.

العمل على تبادل الخبرات والتجارب مع الدول المتقدمة والدول التي تشبه ظروفها  .8

تعمل وزارة  ومقوماتها الظروف والمقومات المحلية في إطار تعاون جدي يضمن الفاقد للجميع وأن

 التعليم العالي على توفير الأجهزة والبرمجيات التعليمية اللازمة لنجاح تطبيق التعليم الإلكتروني.

 التدرج في تنفيذ مراحل المشروع فمثلاً: .9

 أن يكون في كل مركز تعليمي انترنت. -

أن يتصل كل مركز تعليمي عن طريق شبكة الإنترنت أو شبكة الإنترنت بوزارة التعليم  -

لعالي والمراكز التعليمية الأخرى، والقطاعات التربوية والتعليمية وجميع الجهات التي يمكن أن تقدم ا

 خدمات للمركز التعليمي.

 أن يكون لكل أستاذ وكل طالب وكل ولي أمر طالب في المركز التعليمي بريد الكتروني. -

بتقديم الواجبات المنزلية  أن يقوم أساتذة الحاسب الآلي والأساتذة المتميزون في هذا المجال -

وبعض أجزاء المقرر الدراسي باستخدام التعليم الالكتروني ويتم تشجيعهم على هذا التميز وحثهم على 

 الاستمرار والتطوير.

أن يرسل كل مركز تعليمي تقرير مفصل عن كل طالب إلى ولي أمره عن طريق  -

 الإنترنت.

ليم العالي بعض المقررات على شبكة أن تضع إدارة المقررات الدراسية بوزارة التع -

 الإنترنت أو شبكة الإنترنت للطلاب الذين يرغبون في الاستفادة منها.
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تشجيع إنشاء شركات ومؤسسات تجارية متخصصة في مجال التعليم الإلكتروني بحيث  -

لى تعمل على تسهيل تطبيقه في المراكز التعليمية كما أنها ستعمل على تدريب الأساتذة والطلاب ع

 استخدام التعليم الإلكتروني وتقنياته.

 *هيئة أو لجنة ضمان جودة التعليم:

وهي هيئة أو لجنة تتكون من أعضاء هيئة تدريس متميزين وقد يكونوا متقاعدين تكون مهمتهم 

الإشراف على ضمان جودة العملية التعليمية والتأكد من التزام أعضاء هيئة التدريس بالواجبات 

وبة منهم، كذلك تلقي شكاوى الطلبة ويمكن إنشاء صناديق لتلقي المقترحات والمهام المطل

 .(1)والمشاكلات والصعوبات التي تعترض العملية التعليمية

 *مركز توثيق إعلامي الكتروني:

يتطلب الأمر إنشاء مركز توثيق إعلامي الكتروني للربط بين الجامعات والمعاهد العليا في مجال 

 : (2)الخبرات والتدريب والتعليم عن بعد، وأن تكون لهذا المركز أقسام هيتبادل المعلومات و

 *قسم المعلومات:

يختص هذا القسم بالقيام بعمليات الاستخلاص والتكشيف وتحليل وإعداد البيانات بشكل يسهل من 

 قيام القسم بتحقيق مهامه الرئيسة، وهي إيصال المعلومات إلى طالبيها، والقسم يتكون من عدة

وحدات تبادل المعلومات وتقوم بالاتصالات الخارجية مع مراكز التوثيق والهيئات البحثية 

والأكاديمية لتبادل المعلومات معها بغرض خدمة مجتمع المستفيدين، وتتولى وحدة الإحاطة الجارية 

للمعلومات  إعلام المستفيدين بالدراسات المختلفة التي تصل إلى المركز، وتقديم خدمة البث الإنتقائي

التي تعني تصميم خدمات إعلامية تستجيب للاحتياجات الموضوعية المتخصصة للباحث بصفة 

دورية منتظمة وتقوم وحدة الخدمات المرجعية بتلقي أسئلة واستفسارات المستفيدين والرد عليها 

ريد أو استخدام وتكون الأسئلة إما بحضور المستفيد شخصياً أو اتصاله هاتفياً أو إرسال الأسئلة بالب

الإنترنت، أما وحدة الخدمات البيلوغرافية فتتولى إعداد البيليوغرافيات المتخصصة والكشافات 

التحليلية وإعداد نشرة خاصة بالمستخلصات للبحوث التي تصل إلى المراكز مما ليس له أدلة 

                                                           
 .268طارق منصور الطرباقية، مرجع سابق، ص  (1)

نحو مركز توثيق اعلامي الكتروني للجامعات الليبية، مجلة الجامعي،  ،محسن، انعام علي الشهربلي صباح رحيمة (2)

 .229-224ص  ، ص2335العدد التاسع، طرابلس، ليبيا، 
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جامعات الليبية كشافات ومستخلصات مع التركيز على الرسائل الجامعية المنجزة والمسجلة في ال

 والعربية والاستفادة منها في العمل من جانب وتجنب التكرار من جانب آخر.

 قسم تقنيات المعلومات التعليمية:

ويتكون هذا القسم من وحدتين: وحدة التوثيق الآلي والتي تختص بالمعالجة الآلية للبيانات 

ظم والبرمجة والتشغيل كما تتوافر في باستخدام الحاسبات الإلكترونية بما يتضمن ذلك من تصميم الن

هذه الوحدة وسائل الاتصال الآلي المباشر بمراكز التوثيق الإعلامية الجامعية في الدول العربية 

 وبنوك المعلومات العالمية.

أما الوحدة الثانية: فهي وحدة المواد السمعية والبصرية والتي تضم المصغرات بأشكالها المختلفة 

 والأشرطة التسجيلية. واناتوالأسطوالأفلام 

 قسم التدريب والبحوث:

يختص القسم بإعداد البحوث المتصلة برفع كفاءة العمل في ميدان التوثيق والمكتبات الجامعية، 

وتنظيم عمليات التدريب لأمناء المكتبات الوثائقية أو اختصاصي المعلومات في الجامعات فضلاً عن 

باحثين على الاستفادة من الخدمات أقصى استفادة ممكنة وتعريفهم تدريب المستفيدين من الأساتذة وال

بالإنتاج الفكري العربي والعالمي في الميادين المختلفة وتهتم وحدة الترجمة في هذا القسم بترجمة 

ملخصات الأبحاث في التعليم العالي التي تنشر باللغات الأجنبية إلى اللغة العربية حسب طلبات 

 لى ترجمة الأبحاث التي تنشر باللغة العربية إلى اللغة التي يطلبها الباحث.الباحثين إضافة إ

 قسم المكتبة والمتحف التعليمي:

تضم وحدة مصادر المعلومات في هذا القسم المواد المكتبية من مراجع ودوريات ورسائل 

رة في القسم، أما جامعية... الخ، وتقوم وحدة الإعداد الفني بفهرسة وتصنيف المواد المكتبية المتوف

وحدة المتحف التربوي فتضم الوثائق والوسائل التعليمية والكتب، المنهجية المختلفة التي تمثل تطور 

 مسيرة التعليم العالي في ليبيا.

 الأرشيف والمعارض:

تكون مهمتها إعداد أرشيف صوري وأرشيف صحفي بكل ما ينشر عن وزارة التعليم والجامعات 

ن تقوم هذه الوحدة بتهيئة معارض للتصوير الفوتوغرافي والفيديو اعتماداً على ما والمعاهد، ويمكن أ

يتوفر لديها من صور توثق المسيرة التعليمية التي تحصل عليها الجامعات بالتعاون مع وحدة 

التحرير بإصدار نشرة عما تضمنه الصحف الليبية والعربية والأجنبية من المواد التعليمية 
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ي تحدث في هذا المجال توزع بشكل محدد للقيادات التعليمية وللمستفيدين من خدمات والتطورات الت

 المركز.

إن قيام جهة مركزية بمهمة التنسيق بين المؤسسات المعنية بالتوثيق والمكتبات الجامعية يجنبنا 

وبتقديرنا  الإزدواجية في نشاطاته وفعالياته، ويهيء فرصة الأداء الفعال لتهيئة المعلومات المطلوبة

إن الجهة المركزية هذه مؤهلة للقيام بالمهنة المذكورة، وهي مركز التوثيق الجامعي المقترح ويكون 

هذا المركز نواة لشبكة التوثيق الجامعي، وبهذا فإن قيام هذه الشبكة بذواتها المقترحة بالتنسيق بين 

ل لمعالجة معلومات تعدّ موارد كافة المؤسسات يجنبنا التكرار والهدر في الوقت والجهد المبذو

 مشتركة لكافة المؤسسات التعليمة.

ومن الممكن أن تتألف شبكة التوثيق الجامعي من: المركز الالكتروني للتوثيق الجامعي 

المفتوح.كدعامة رئيسة في بنية الشبكة وهو المنسق والمسير للشبكة المقترحة على المستوى الوطنى 

وتكون المكتبات الجامعية كنقاط ، عاملين في ميدان التوثيق الجامعيالويقوم بدور أساسي في تدريب 

 مشتركة في هذه الشبكة وتتصل الشبكة بمراكز المعلومات والمكتبات الجامعية العربية والأجنبية.

والشبكة بمفهومها تعني وجود نظام تعاوني سواء بالاستفادة من الخدمات أو العمل الجماعي الذي 

لأنشطة بين وحدات الشبكة، يتولى المركز القيام بالمراحل النهائية للعمليات المطلوبة وسيلته تنسيق ا

تتألف من ذلك شبكة يكون دور -ويعدّ المنسق بين نشاطات الأعضاء التعاونية وفق نظام يعد للشبكة

م المؤسسات الأعضاء إيجابياً في المساهمة بالفعاليات وتقديم الخدمات وتعدّ نقاط فعالة ودعائ

أساسية، فكل وحدة تكون متعاونة ومشتركة في النشاط وتقديم الخدمات الإعلامية بحيث تشترك كافة 

 الوحدات في جميع المعلومات وتحليلها وترتيبها وفهرستها 

المعلومات كافة  وتصبح-وتلخيصها وترجمتها وإعداد الدراسات الخاصة وفق حدود أهدافها 

دات الأعضاء كما يتاح لها الانتفاع بالخدمات المقدمة من كل الداخلة في الشبكة تحت تصرف الوح

وحدة على أن من الضروري وضع الإطار القانوني والتنظيمي لهذه الشبكة لبيان الأهداف 

 والإجراءات على أن يقوم المركز بعملية التنسيق والقيام بالوظائف المدرجة:

ائها بين المؤسسات وجهود البحث تنسيق التعاون في مجال تجميع المعلومات وتوزيع اقتن .1

 والدراسة والتطوير يوفر الجهد والوقت والمال.

إعداد نماذج واستمارات طلب البيانات وسبل تنفيذ مرحلة المعلومات ودراسة احتياجات  .2

 المستفيد أفراد ومؤسسات بغية وضع الإجراءات التنفيذية لتوفيرها.
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لومات والمؤسسات وإعداد سجل وفهرس السيطرة ببليوغرافيا على موجودات مراكز المع .3

موحد للمعلومات أو بيليوغرافيات مركزية تتيح فرصة التعرف على أماكن المصادر الأولية 

والثانوية المتوفرة داخل الشبكة أو خارجها فليس من الضروري أن تتوافر فعلاً في النواة وهذا يمثل 

 لومات.أفضل مجالات تحقيق التعاون في الاقتناء لمصادر المع

تتعاون الشبكة بكاملها مع المراكز لتطوير إدارات العمل والمعايير البيليوغرافية  .4

وإجراءات التحليل وتوحيد الأساليب والأنظمة والتقنيات المتبعة في الجمع والمعالجة والتحليل 

 والنشر ووضع رموز معيارية مشتركة تضمن التفاهم بين جميع نقاط الشبكة.

والمؤسسات في الأقطار العربية والعالمية وتيسير تبادل الخبرة الاتصال بالمراكز  .5

 والتجارب للشبكات المماثلة والتعرف على ما يجري من نشاطات بمختلف المجالات.

يتولى العمل لإصدار الفهارس الموحدة والأدلة والنشرات والكشافات التجميعية لنتائج عمل  .6

 مراكز المعلومات والمؤسسات الأخرى.

لقيام بتنظيم الاجتماعات والندوات واللقاءات على المستوى الوطني بما يتعلق يتولى ا .7

 بقضايا المعلومات.

 التنسيق في مجالات الاقتناء التعاوني والاستفادة من مصادر المعلومات المتوافرة فعلاً. .8

تحديد وتحليل مصادر الإعلام الجامعي الراهنة، وإجراء تقييم شامل لأنشطة الشبكة  .9

وإمكانياتها بحيث يستطيع المركز أن يبين مدى القدرة الحالية والممكنة لنشاطات التوثيق  الخدمية

 التي يمكن أن تؤديه المؤسسات والأجهزة في هذا المجال على مستوى ليبيا.

أما المؤسسات الأخيرى والتيي تمثيل الوحيدات المشيتركة فيي الشيبكة فبالإضيافة إليى قيامهيا  

 مشتركة فإنها تقوم بما يلي:بأداء المهام والخدمات ال

تنهض على مؤسسة أو وحدة بشؤون تحديد وتجمييع المعلوميات التيي تهمهيا وفيق الأهيداف  -1

 التي تعمل من أجلها.

تقييوم كييل وحييدة بمسييؤولية معالجيية المعلومييات المجمعيية لييديها والقيييام بعمليييات التكشيييف  -2

ئل الجامعييية والدراسييات ضييمن والفهرسيية وإعييداد المستخلصييات والببليوغرافيييات للوثييائق والرسييا

 حدود نشاطاتها على أن يقوم المركز بتجميع ونشر الإصدارات التجميعية.

إن الأداء التعيياوني المشييترك ميين وحييدات الشييبكة بمجموعهييا بقيييام المركييز بالتنسيييق بييين أطييراف 

صيورة الشبكة يؤدي إلى خفض التكياليف، كميا أن توزييع المسيؤولية ييؤدي إليى معالجية المعلوميات ب
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بعييد أن تكييون الأسيياليب والنظييام متفقيياً عليهييا ميين جميييع مراكييز المعلومييات أو المؤسسييات -أفضييل

كذلك انعدام معالجة نفس المعلومات في مراكز متعددة ثم إن هذا النيوع  -والأجهزة الداخلة في الشبكة

تواجدها فيي الوقيت من النظام ييسر استخدام الموارد ومصادر المعلومات الأولية والثانوية في أماكن 

 الذي يهيئ المركز الرئيسى بالتعاون مع المراكز كلها وإمكانية الحصول عليها.

إن عملية تطوير الأساليب والتقنييات تكيون أكثير توقعياً واحتماليية وتطبيقياً فيي مثيل هيذا النيوع مين 

 مهميا-المعلومياتع الأنظمة الشبكية، وأن الأساليب الموحدة غالباً ما تهيئ إمكانيية اسيتخدام واسيترجا

 قبل المؤسسات والأفراد كافة على مستوى وأسلوب واحد. من-مصادرهاتعددت واختلفت 

 الخاتمة:

للتعليم دور حاسم في تطور وتقدم المجتمعيات البشيرية، خصوصيا منهيا التعلييم العيالي لأنيه ينظير 

يير تنميوي فيي المجتميع تغي لأيإليه على أنه عامل من عوامل نجاح التنمية، فهو الذي يمثل الأسياس 

 لما يوفره من أطر عملية يعول عليها في قضية التحول والتنمية.

فنظامنيا التعليميي فييي حاجية إلييى تجدييد وتطييوير إلا أن عمليية التطييور تحتياج إلييى رؤيية مسييتقبلية 

لييل تقويمية شاملة لكل مكونات وعناصر النظام التعليمي والعملية التعليمية، ويعدّ الوقوف عنده بالتح

 والتقييم وآخذ العبر أمرا إيجابيا ومهماً.

وحاولت هذه الورقة تبني إلاطار المذكور أعلاه حيث عملت على تشريح واقعنا التعليميي وتحليليه 

لتحديد معوقاته، معتمدين على أسس ومعايير علمية لتطويره، تؤخذ بكل أطيراف المعادلية التعليميية، 

تعليم عال يحقق متطلباتنا بواقعية ووعييا بيالمتغيرات التيى وتتحسس الآفاق والطموحات المشروعة ل

تشهدها العملية التعليمية على الساحة العلمية، والتى تطورت على مستوى الفكر والممارسية، واليدفع 

 بالمجتمع نحو التقدم والحداثة، والفعل المميز في التعاون الأقليمي والدولي.

 مصادر والمراجعال
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بشير الرشيدي: الكفاءة الداخلية لجامعية الكوييت والتحيديات المعاصيرة، وقيائع النيدوة  .2

 م.1994الفكرية الخامسة، الكويت 
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 الحاجات الإدارية وعلاقتها بالكفاءة المهنية

 لدى مديري مدارس التعليم الأساس بمدينة بني وليد

 بكلية التربية                            / / قسم التربية وعلم النفسخديجة معمر علي

 خلص: المست

تناولت الدراسة الحاجات الإدارية وعلاقتها بالكفاءة المهنية لمديري مدارس التعليم الأساس بمدينة بني 

وليد، وتمثلت مشكلة الدراسة في السؤال التالي: ما الحاجات الإدارية وعلاقتها بالكفاءة المهنية لمديري 

سة من كونها قد تفيد في  بيان الحاجات مدارس التعليم الأساس بمدينة بني وليد؟ وتنبع اهمية الدرا

الإدارية اللازمة لمدراء مدارس التعليم الاساس، وكذلك تفيد الدراسة في الكشف عن الواقع الفعلي 

للحاجات الإدارية وعلاقة هذه الحاجات بالكفايات المهنية، وهدفت الدراسة إلى التعرف على الحاجات 

م الأساس بالمدينة، وكدلك إلى التعرف على الحاجات الادارية الإدارية اللازمة لمديري مدارس التعلي

وعلاقتها بالكفايات المهنية اللازمة لمديري مدارس التعليم الأساس، وكذلك  التعرف على مدى ارتباط 

مستوى الحاجات الإدارية التي يمتلكها مديري مدارس التعليم الأساس بمتغيرات )الجنس، المؤهل 

ورات التدريبية(. واعتمدت الدراسة على المنهج الوصفي التحليلي، كما استخدمت العلمي، الخبرة، الد

الاستبانة كأداة لجمع البيانات والمعلومات، وتوصلت الدراسة إلى جملة من النتائج اهمها، أن الحاجات 

اظهرت الادارية لدى مديري مدارس التعليم الاساس بمدينة بنى وليد كانت متوافرة بنسبة عالية. وكدلك 

نتائج الدراسة أن الحاجات الادارية وعلاقتها بالكفاءة المهنية لدى مديري مدارس التعليم الاساس كانت 

متوافرة بنسبة عالية. واوصت الدراسة: إلى زيادة العمل على تدريب مديري مدارس الاساس بمدينة بنى 

اعداد برامج تربوية لأعداد وتأهيل وليد أثناء الخدمة على كيفية القيادة الادارية. وكدلك العمل على 

المديرين الجدد من خلال التنسيق مع الجامعات الليبية واصحاب الخبرة الادارية والتركيز على ما 

يحتاجه المديرين من كفايات ادارية. وتقترح الدراسة مستقبليا بأجراء دراسة مماثلة لهده الدراسة على 

اجراء دراسة لتحديد القدرات والمواصفات التي ينبغي توافرها مرحلة التعليم الثانوي في ليبيا. وكدلك 

عند اختيار مديري مدارس التعليم الاساس. وكدلك اجراء دراسة تتعلق بتقويم البرامج التدريبية ومدى 

 فاعليتها في تنمية الكفاءات المهنية لدى مديري المدارس.

Abstract 

This study talks about the administrative needs and its relation to professional 

competence of basic schools principles in Bani Waleed. The problem of the 

study is in the question، what are the administrative needs? And what is its 
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relation with professional competence of basic schools principles in Bani 

Waleed? The ımportance of thıs study comes from investigating the 

administrative needs that help to identify points of weakness and strength in 

Basic schools principles’ performance in terms of administrative works. Also، 

the study helps in discovering the actual reality of these administrative needs 

and its relation with professional competence which participates effectively put 

future plans to develop the performance of these schools principles. 

This study aims to identify necessary administrative needs of principles for 

basic schools in Bani Waleed، as well as to find how far these needs possessed 

by principles are related to variables of; gender، qualification، experience and 

trainings programs. The study used the descriptive analytical method and a 

questionnaire to collect data. Then the study concluded that all statements are 

less than significance level 0.05 which shows statistically significant 

differences which proves that answers of sample under study are biased to 

some answers more than other answers. Consequently it’s to be said that 

administrative needs necessary for Basic Schools principles in Bani Waleed are 

; private office for reading in all fields of scientific knowledge and educational 

leadership in specific، institute should possess a vision and a mission for future 

and extra attention should payed to extra activity with its multi tools. 

The results show that all statements are less than significance level 0.05, 

which shows statistically significant, differences which means that answers of 

sample of study are biased to one answer than to others. Therefore، 

administrative needs necessary for basic schools principles in Bani Waleed are; 

good behavior with others، time management، making good decisions in 

appropriate time، managing administrative tasks in his work…etc. the results 

also shows that there are no statistically significant differences in the level of 

availability of these needs for basic schools principles related to gender، 
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qualification، experience and trainings programs and its relation to professional 

competence. 

Finally، the study recommends that its necessary to transform principles 

needs into practice to help principles understand their administrative and 

organizing role as well as to create training programs for schools principles in 

light with their actual special needs to help them in their administrative tasks. 

 أولا ً: الإطار العام:                                      

 المقدمة: 

ت العليا في وزارة التربية تعد مشكلة ضعف الأداء لمديري المدارس من المشكل التي تؤرق القيادا

والتعليم، وذلك بسبب المشكلات التي تعيق سير العملية التربوية التعليمية، حيث أشارت بعض 

الدراسات العالمية والمحلية إلى أن بعض مديري مدارس التعليم الأساسي ليسوا بالمستوى المطلوب 

يام بالأعمال الموكلة إليهم. ولأهمية من حيث الكفاءة والقدرة على مزاولة الأعمال الإدارية، والق

الدور الذي يقوم به مدير المدرسة في تحقيق أهداف العملية التربوية، ولحاجته المستمرة لتقويـم، 

والـتأهيل، والتدريب في مجال القيادة الإدارية أثناء إدارته للمدرسة، وتبرز أهميته في أهمية التقويم 

 بوية وتخطيطها بشكل يتضمن توافر عوامل نجاحها. نفسه في عملية تطوير البرامج التر

 Study problemمشكلة الدراسة: 

تحدد مشكلة الدراسة في السؤال التالي: ما الحاجات الإدارية وعلاقتها بالكفاءة المهنية لمديري 

 مدارس التعليم الأساسي بمدينة " بني وليد"؟  

 Importance of the studyأهمية الدراسة: 

هده الدراسة في بيان الحاجات الإدارية اللازمة لمدراء مدارس التعليم قد تفيد  .1

 الاساس.

قد تفيد الدراسة في الكشف عن الواقع الفعلي للحاجات الإدارية التي يقوم بها  .2

 مديري مدارس التعليم الاساس داخل المدينة.

ي توضح هذه الدراسة مدى ارتباط مستوى الحاجات الإدارية التي يمتلكها مدير .3

مدارس التعليم الأساس بمتغيرات )الجنس، المؤهل العلمي، الخبرة، الدورات التدريبية( 

 وعلاقة هذه الحاجات بالكفاءة المهنية.
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 Objective of the studyأهداف الدراسة: 

 التعرف على الحاجات الإدارية اللازمة لمديري مدارس التعليم الأساس بمدينة بني وليد.  .0

ت الإدارية وعلاقتها بالكفايات المهنية اللازمة لمديري مدارس التعرف على الحاجا .2

 التعليم الاساس بمدينة بني وليد.

التعرف على مدى ارتباط مستوى الحاجات الإدارية التي يمتلكها مديري مدارس التعليم  .3

 الأساس بمتغيرات )الجنس، المؤهل العلمي، الخبرة، الدورات التدريبية(. 

 Study questionsتساؤلات الدراسة: 

 ما الحاجات الإدارية اللازمة لمديري مدارس التعليم الأساس بمدينة "بني وليد "؟ .0

ما الحاجات الإدارية وعلاقتها بالكفاءة ا لمهنية اللازمة لمديري مدارس التعليم الاساس  .2

 بمدينة " بني وليد"؟

لدى مديري هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى توفر الحاجات الإدارية  .3

مدارس التعليم الأساس بمدينة بني وليد تعود لمتغير )الجنس، المؤهل العلمي، الخبرة، 

 الدورات التدريبية( وعلاقتها بالكفاءة المهنية. 

 Tools Studyأدوات الدراســـة: 

 اعتمدت الدراسة على الاستبيانه كأداة لجمع البيانات والمعلومات.

   Study Limitsحـــدود الدراســـة: 

 تتمثل حدود الدراسة في: 

 .2317//  2316السنة الدراسية  الحدود الزمنية:

( 53شملت جميع مدارس التعليم الأساس بمدينة بني وليد، والبالغ عـددها ) الحدود المكانية:

 مدرسة تعليم أساس.

ءة المهنية على " الحاجات الإدارية وعلاقتها بالكفا الدراسة ستقتصر هذه الموضوعية: الحدود 

 لمديري مدارس التعليم الأساس بمدينة بني وليد ".

   مصطلحات الدراســة:

/ الحاجات الإدارية تعرف بأنها: تلك القدرات التي يتمتع بها مدير المدرسة، وتمكنه من انجاز 1

 مهامه الإدارية داخل المدرسة بكل إتقان، وجودة عاليتين.
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من  والتي المدير لعمل الأساسية والمعارف المهارات وعة/ الكفاءة المهنية تعرف بأنها: مجم2

 الوظيفية على أكمل وجه. بأعبائه القيام من وتمكنه كبير من الإتقان، قدر على تكون أن الضروري

ومشرف  تربوي قائد ويعتبر بالمدرسة، / مدير المدرسة يعرف بأنه: الموظف الإداري الأول3

 ويعمل بالمدرسة والإداري العمل الفني تسيير في المناسبة راتالقرا اتخاذو بالمدرسة، مقيم تربوي

  .في المدرسة من خلال ممارسته للدور المنوط به التربوي العمل وتجديد تطوير على

الأولى في السلم التعليمي تبدأ من  التعليمية المرحلة / مرحلة التعليم الأساسي تعرف بأنها: هي4

التاسع من التعليم الأساسي وهي على  الصف نهاية ول، وحتىالأ الصف في دخول الطالب للمدرسة

 بمدينة بني وليد. التعليم الأساسي ( سنوات بمدارس3( سنوات والأخرى )6مرحلتين الأولى مدتها )

 ثانياً: الإطار النظــري:

 المبحث الاول: الحاجات الإدارية 

 مفهوم وماهية الحاجات:

دت وتنوعت التعاريف التي تحدد ماهيتهـا، فمن مصطلح الحاجة من المصطلحات التي تعد

المنظور اللغوي، حاجات جمع حاجة، وهي مشتقة من الحوج، وهو الفقر، وكأن الحاجة تدل على 

افتقار الشخص لشي ما. كما تتعدد الحاجات الإنسانية، وتختلف باختلاف الأفراد والبيئات، وأحياناً 

عرف )الطويبي( الحاجة " هي افتقار إلى شيء ما، إذا أما في الاصطلاح: في، (1)الشخصيةالصفات 

في حين ، (2)والارتياحوجده الإنسان، وتحقق له الإشباع منه، أصبح الإنسان في حالة من الرضاء 

عرّفها )فريحات( بأنها " الفجوة بين مستوى الكفاية المتوقع، ومستوى الكفاية المتوفر لدى الأفراد 

  .(3)داخل المؤسسة " الذين يشغلون مختلف الوظائف

 اهمية تحديد الحاجات: 

يؤكد )ياغي( على أهمية تحديد الحاجات بأنها تساعد في تحديد أوجه النقص المطلوب تعويضه 

عن طريق التدريب من خلال مقارنة الكفايات والمهارات المتاحة في المنظمة مع ما يتم تحديده من 

ل ومعوقاته، والوصول إلى قرارات فعالة وسليمة الحاجات التدريبيـة، والكشف عن مشكلات العم

فيما يتصل بتخطيط العملية التدريبية وتصميمها. وكدلك المساعدة في تحديد النقص المطلوب 

                                                           
  م.1993الفيروز آبادي، مجد الدين محمد يعقوب، القاموس المحيط، مؤسسة الرسالة، الأردن،  (1)

  م.1992والصحة النفسية للتلميذ، الدار الجماهيرية للنشر والتوزيع، مصراته،  الطويبي، عمر بشير، التدريس (2)

 م. 2337( فريحات، أحمد علم النفس الاجتماعي. دار المسيرة، عمان، الأردن.3)
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تعويضه عن طريق التدريب، من خلال مقارنة الكفايات والمهارات المختلفة المتاحة في المنظمة، 

حاجات الفعلية للفئات المستهدفة بالتدريب ونوع هذا مع ما يتم تحديده من الحاجات وكدلك تحديد ال

ويذكر الخطيب أن تلبية الحاجات المهنية الفعلية للمتدربين هي أحد أهم الأسس لأي  ،(1)التدريب

أهم ، برنامج تدريبي ناجح فلا يمكن أن يتجاوزها بأي حال من الأحوال وأن مرحلة تقييم الحاجات

 .(2)ية وتتطلب دقة ومصداقية عاليتين حتى يتم التقييم فعلاالمراحل في تحديد الحاجات الفعل

 أورد )الطعاني( ثلاث طرق رئيسة في تحديد الحاجات، وهي: طرق تحديد الحاجات:

: ويقصد بتحليل المنظمة دراسة الأوضاع التنظيمية، والأنماط الإدارية أولاً: تحليل المنظمة

داخل التنظيم، وكيفيــــــــة تشخيص نوع التدريب لتحديد مواطن الحاجة إلى التدريب وسد النقص 

المطلوب مما يترتب عليه تحديد نوع التدريب الذي يلزم تلك المواقع وتحليل التنظيم حتى يكون 

شاملاً لأن يتضمن تحليل الأهداف والخريطة التنظيمية والسياسات والتشريعــات التي تخص 

 المنطقة.

ا دراسة المهمات التي تقوم بها المؤسسة والمهارات المطلوبة ويقصد به ثانياً: تحليل المهمات:

لإنجاز هذه المهمات، وكذلك المواصفات التي يجب توافرها فيمن يقوم بها، كالمهارات والقدرات 

 والمؤهلات والخبرات.

)شاغل الوظيفة(: يقصد بتحليل الفرد في وظيفته الحالية وتحديد  ثالثاً: تحليل خصائص الفرد

ت، المعارف والاتجاهات والأفكار التي تلزمه لأداء هذه الوظيفة، ولأداء وظائف أخرى المهارا

  .( 3)متوقعة

 تقوم الحاجـات الادارية في المؤسسات التربوية داخل المجتـمع الليبي:

التقييم في العملية التعليمية هو تقدير الجهود التربوية والتعليمية التي تبذل لكي تتحقق الأهداف، 

الكشف عن مدى القرب أو البعد، ويتضمن ذلك وزن قيمة الأنشطة التي تخطط وتنفذ،  بهدف

وإصلاح ما بها من قصور وتحسينها لزيادة فاعليتها، ويعتبر تقييم الأداء أحد أهم أوجه التقييم 

 ويقصد به وزن وتقدير قيمة المهارة أو الكفاية التي يمتلكها الفرد، وهو قياس للعمل أو الجهد الذي

                                                           
 م.2333، 2( ياغي، محمد التدريب الإداري بين النظرية والتطبيق، مركز أحمد ياسين الفني، عمان، الأردن، ط 1)

 م.2332يب، أحمد والخطيب رداح، الحقائب التدريبية. حماده للنشر والتوزيع، إربد، الأردن،( الخط2)

بناء البرامج التدريبية وتقويمها. دار الشروق للنشر والتوزيع،  –مفهومه وفعالياته  –الطعاني، حسن، التدريب  (3)

 م.2332عمان، الأردن.  
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يؤدى، ومقارنته بالمعايير المطلوبة وذلك بعد الحصول على المعلومات المتصلة بالأداء، وإجراء 

المقارنة ومن ثم الوقوف على أي قصور أو انحراف عن المعايير المطلوبة لأداء العمل، ومن ثم العمل 

ليل العقبات على تصحيح الأوضاع من خلال تدريب الأفراد العاملين أو عن طريق طرح الحوافز وتذ

 . (1)التي تواجه العمل والعاملين

( إلى أن مشاركة Marshall & Caldwellهذا وقد أشار كل من جون مارشال وساره كالدويل ) 

يؤدي إلى إقبالهم بحماس على حضور الدورات التدريبية وذلك  المتدربين في تحديد احتياجاتهم التدريبية

مع أهدافها ومضمونها. هذا فضلاً عن أن المتدربين الذين يشاركون  لاتفاق احتياجاتهم التدريبية الحقيقية

يصبحون أكثر مقدرة على النقد الذاتي، ومعرفة لطاقتهم المهنية،  في تحديد احتياجاتهم التدريبية

 .(2)ويستفسرون عن كل عمل يقومون به

 المبحث الثاني:

 علاقة الحاجات الإدارية بالكفاءة المهنية: 

إلى الكفايات الإدارية بأنها "هي تلك المجموعة من المعارف والمهارات الذاتية أشارت )عودة( 

والإنسانية، والتخطيطية والتطويرية، والتكنولوجية، والإدراكية والفنية والتقويمية، وعمليات اتخاد 

بمهماته  القرار، والعمل مع المجتمع المحلين وإدارة الوقت والتي تساعد مدير المدرسة ليتمكن من القيام

 . (3)الادارية "

وأوضحت )الزهراني( بأن الكفاية الإدارية " هي مجموعة المهارات لذى مدير المدرسة التي تمارسها 

والتي يؤهلها لممارسة أدوارها في تغيير أوضاع المدرسة الإدارية والتنظيمية والتعليمية باتجاه الجودة 

  .(4)ن المدرسةوالتطوير المستمر بما يحقق الأهداف المنشودة م

                                                           
ارس التعليم الاساس بشعبية المرج وعلاقتها ببعض المتغيرات " شعيب،حمد، " المهارات الادارية لمديري مد (1)

 م.2332رسالة ماجستير غير منشورة. كلية الآداب. جامعة قاريونس. 

(2) Marshall،J.C & Caldwell، S.: How valid are formal، informal needs assessment 

methods for planning staff development programs. NASSAP Pulletin، no.15.،1984.p.17. 

" الاساليب الحديثة في التنظيم الادارة المدرسية لمرحلة التعليم الاساس بشعبية طرابلس "،  ،قدمور، سكينة بشير (3)

 م.2333رسالة ماجستير غير منشورة، كلية الآداب، جامعة طرابلس، 

 (4) McConnellogue، S. (2011). "Professional roles and responsibilities in meeting the 

needs of children with speech، language and communication needs: joint working between 

educational psychologists and speech and language therapists". Educational Psychology in 

Practice. 27(1)، pp. 53-64. 
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 أهمية الكفات المهنية بالمؤسسات التعليمـية:

يذكر )قدمور( بأن الكفاية المهنية تعتبر ذات أهمية كبرى في شتى المنظمات لاسيما المنظمات 

التعليمية باختلاف مستوياتها في وقت برز فيه اعتبار المؤسسات التعليمية نظاماً ذا مدخلات 

مجموع كفاية المدخلات وكفاية أدوار المهنة تتحقق كفاية النظام ومخرجات وعمليات. فمن خلال 

فتكون المخرجات مرتفعة كماً وكيفاً. حيث أن إدارة المدرسة تتأثر بشخصية مدير المدرسة وكفاياته 

المهنية، فنجاح مدير المدرسة مقرون بنجاح مدرسته وحتى يقوم مدير المدرسة بواجبه على الوجه 

وفر فيه العديد من الكفايات المهنية المرتبطة بأهداف المدرسة التعليمية الأكمل ينبغي أن تت

والتربوية، ككفايات التخطيط الذي يعتبر من أولى الوظائف الإدارية وأهمها التي تتطلب إتقان مدير 

المدرسة لها ومتابعته لتحقيق الأهداف التربوية، كما يعد التنظيم المدخل الحديث لتحقيق كفاية 

ة التعليمية إدارياً وفنياً ويعتبر بمثابة العمود الفقري للمنظمة التربوية، إذ يعد وسيلة هامة المؤسس

لتحقيق أهدافها بكفاية عن طريق تجميع الأجزاء وترتيبها. ومن الأهمية أن يتصف القادة التربويون 

 . (1)بصفات الكفاية التعليمية التي تحقق كفاية التعلم الداخلية والخارجية

 يذكـر )الجلال( أن من أهمها:  حيث

_ السرعة والقدرة على اتخاذ 3_ القدرة على التخطيط والمتابعة. 2_ فهم طبيعة العمل.  1

_ حسن تصريف الأمور 5_ القدرة على توزيع المسؤوليات والاختصاصات.    4القرارات المناسبة.

 .(2)بذكاء وفطنة

دى مدير المدرسة تتمثل في أربعة أنواع من أما )حجي( فيري أن الكفايات الواجب توافرها ل

 الكفايـات وهي:  

.كفايات الأداء: وتحتوي على المهارات النفسية والحركية اللازمة للعمل الذي يقوم به مدير 1

 المدرسة، وهي تعتمد على ما يمتلكه المدير من كفايات معرفية.

من معلومات وأفكار ونواحي معرفية  .كفايات معرفية: وتتمثل هذه فيما يكتسبه أو يمتلكه الفرد2

 لأزمة للأداء الحسن، وبدونها لا يستطيع مدير المدرسة تأدية دوره بكفاءة.

                                                           
 .2335لإدارة التعليمية والإدارة المدرسية، دار الفكر العربي، القاهرة، حجي، أحمد اسماعيل، ا (1)

البطي، عبد لله بن محمد، الكفايات اللازمة لمديري التعليم في السعودية وأساليب تنميتها، رسالة دكتوراه غير  (2)

 م.2334منشورة، جامعة الملك سعود، الرياض، 



 م7102العدد العشرون                       001         مجلة المنتدى الجامعي             
 

 

.كفايات وجدانية: وتمثل ما يتصف به الفرد من قيم واتجاهات وميول، مرتبطة بالعمل الذي يقوم 3

 به.

قوم به الفرد نتيجة لاكتسابه الأنواع .كفايات الإنتاج: ويتعلق هذا النوع من الكفايات بالأداء الذي ي4

 .  (1)الثلاثة السابقة من الكفايات

(: إن أهم ما يجب أن يتصف به 2334(، و)البطي، 2333ومن وجهة نظر كل من )العريني، 

 مدير المدرسة من كفايات تتمثل في التالي:  

تخطيط، التنظيم، _ الكفايات الإدارية: وهي التي تتجسد من خلال عملية وضع الأهداف، وال1

والتوجيه والتقويم والمتابعة ورسم السياسات، والاتصال الفعال، بالإضافة إلى معرفة النواحي 

 المالية.

القيادية: والمتمثلة في عملية اتخاد القرارات، وقيادة التطوير والتعيير ومواجهة  الكفايات-2

              .الصعوبات والعراقيل وحل المشكلات

لصفات الشخصية: وهي تظهر من خلال السمات الشخصية للمدير والأخلاق والقدرة ا كفايات-3

 على التصور، والإدراك.

التربوية: وهذه تعتبر كفايات فنية وتتمثل في إدارة شؤون العاملين، والطلاب ومتابعة  الكفايات-4

  تحسين وتطوير المناهج الدراسية، والإشراف التربوي والقدرة على التقويم.

 ويم الكفايات المهنية لمديري مدارس التعليم الأساس بالمجتمع الليبي: تق

أن عملية تقويم إداء مديري مدارس التعليم الأساس له أهمية كبيرة لدى الباحثين والمربيين، وتبرز 

أهميته في أهمية التقويم نفسه في عملية تطوير البرامج التربوية وتخطيطها بشكل يتضمن توافر 

 ها.عوامل نجاح

وبناءً على ذلك فأن تقويم الإداء يعد أحد الركائز الأساسية التي يمكن اعتمادها في تطوير عمل 

مديري المدارس، وتحسين الجوانب النوعية لعمل الإدارة المدرسية ككل، وبما يؤدى تحقيق هذه 

مادام نجاح وتطوير كل العملية ما يراد منها في القيادة العلمية التربوية بفاعلية وكفاءة قيادية جيدة. و

عمل بوجه عام يتوقف على القائمين به وعلى مدى أخالصهم وكفاءتهم، فإن الإدارة المدرسية تعتمد 

إلى حد كبير في تحقيق أهدافها على مدى كفاءة القائمين بها واخلاصهم في إداء الادوار الموكلة 

                                                           
ة تجاه النمو المهني للمعلم في المدارس الاساسية والثانوية " جامعة فرج، هويدي محمد، " دور مدير المدرس  (1)

 م.2312عمر المختار، كلية الآداب، رسالة ماجستير غير منشورة، البيضاء، 
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الا أنه لازال ميدان الإدارة  إليهم، وبالأخص لمديري المدارس. وعلى الرغم من هذا الاهتمام

المدرسية داخل المجتمع الليبي بحاجة إلى المزيد من الإجراءات الفعالة الهادفة إلى تطويرها 

وتحسين جوانبها المختلفة، ليتمكن مديري المدارس من تأدية الأهداف المرسومة بما يتناسب وأهمية 

جراءات في أسس ومعايير واختيار مديري هذه الأهداف في تطوير العمل الإداري. وتتمثل هذه الإ

المدارس، والتركيز على البرامج التدريبية بسبب أهميتها وتقويم كفاءة مديري المدارس باعتباره 

 الركيزة في عملية التقويم.

 ثالثاً: إجراءات الدراسة الميدانية

 Study approachمنهج الدراسة: 

 اعتمدت الدراسة على المنهج الوصفي التحليلي.

 مجتمع وعينة الدراسة: 

تكون مجتمع الدراسة من جميع مديري مدارس التعليم الاساس الحكومية في مدينة بني وليد 

( مدير ومديرة مدرسة بحسب أخر احصائيات وزارة التربية والتعليم للعام 53والبالغ عددهم )

 (، وتم اختيار العينة بطريقة قصدية.2317-2316الدراسي )

 ت الدراسة:اسلوب جمع بيانا

اعتمدت الدراسة على اسلوب الاستبانة للحصول على البيانات، وذلك بعد تحكيمها من قبل 

( استبانة على مديري مدارس التعليم الأساس بمدينة، وبعدها 53محكمين مختصين، تم توزيع عدد )

 ( صالحة للتحليل.% 133( استبانة بنسبة )53تمكنت الباحثة من استلام عدد )

 الإحصائية المستخدمة:  الأساليب

 الحزمة الإحصائية للعلوم الاجتماعية. SPSSتم استخدم برنامج 

اختبار الاسئلة:السؤال الاول: ما الحاجات الإدارية اللازمة لمديري مدارس التعليم الأساس بمدينة 

 "بني وليد"

ول عبارات ( يوضح التكرارات والنسبة المئوية لإجابات أفراد عينة الدراسة ح1جدول رقم )

 المحور الأول: الحاجات الإدارية اللازمة لمديري مدارس التعليم الأساسي بمدينة بني وليد.

 أوافق العبارة
اوافق إلى حد 

 ما
 لا اوافق

يمتلك المكتب خاص يدير فيه شؤون الادارية والفنية  -7

 بالمدرسة

69 

92% 

7 

8% 
- 



 م7102العدد العشرون                       002         مجلة المنتدى الجامعي             
 

 

العلمية  يميل للمطالعة والقراءة في كل مجالات المعرفة -8

 والقيادة التعليمية بشكل خاص

68 

26% 

2 

75% 
- 

 يمتلك رؤية ورسالة للمؤسسة التربوية في المستقبل-1
66 

22% 

6 

70% 

7 

8% 

 يهتم بأهداف النشاط المدرسي وآلياته المتعددة -6
62 

95% 

8 

6% 
- 

 يوضح الاهداف عند اتخاذ القرارات المدرسية -6
61 

96% 

1 

5% 
- 

 واستخدام الصلاحيات لفرض سيطرته يميل للتسلط -5
5 

78% 

2 

75% 

15 

18% 

 يفسح المجال للمعلمين لا ظهار روح الابتكار -1
61 

25% 

5 

78% 

7 

8% 

يتبادل الراي مع المعلمين في شؤون المتعلقة بإدارة  -2

 المدرسة

61 

25% 

5 

78% 

7 

8% 

 يتجاوب مع المعلمين في حل المشكلات التي تواجههم -9
62 

95% 

8 

6% 
- 

 يحترم شعور المعلمين في ادائهم لواجباتهم -70
60 

700% 
- - 

يراعي التوفيق بين ظروف العاملين ومصلحة المدرسة -77

 عامة

61 

25% 

1 

76% 
 

يتخذ من نفسة قدوة حسنة لزملائه وتلاميذه في التزامه  -78

 بعملة وحرصة التام على المصلحة العامة

62 

95% 

7 

8% 

7 

8% 

 اعرة وانفعالاته في المواقف الاداريةيتحكم في مش -71
67 

28% 

1 

76% 

8 

6% 

 يهتم بالمحافظة على ممتلكات المؤسسة التربوية -76
69 

92% 

7 

8% 
- 

 يتابع عملية انتظام العاملين والطلبة في الدوام المدرسي -76
61 

96% 

1 

5% 
- 

يتابع نظافة الغرف الصفية وملائمتها للتدريس بصفة  -75

 مستمرة

65 

98% 

6 

2% 
- 

 الإدارييتابع توجهات الرؤساء والمشرفين في العمل  -71
68 

26% 

2 

75% 
- 

 يهم بعقد مجلس الاباء والمعلمين بصوره دورية.-72
12 

15% 

77 

88% 

7 

8% 

 يهتم بتحفيز العاملين نحو العمل الجماعي -79
68 

26% 

2 

75% 
- 

 يهتم بمراجعة سجلات الطلاب لمعرفة مدي تقدمهم وتقيم -80

 سلوكياتهم

68 

26% 

2 

75% 
- 

 يساهم في حل المشاكل الادارية بحكمة -87
62 

95% 

8 

6% 
- 

يعقد اجتماعات دورية بالمعلمين والطلاب لوضع خطة  -88

 لنشاط العام داخل المدرسة

11 

16% 

78 

86% 

7 

8% 

ملم ببرامج الارشاد والتوجيه الطلاب وتفعيلها داخل  -81

 المؤسسة التعليمة وتحسينها

19 

12% 

77 

88% 
- 

يعد التقارير الشهرية حول ادا ء العاملين داخل المؤسسة  -86

 التعليمية وتحسينها

11 

56% 

71 

85% 
- 
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يقيم ادا العاملين بشكل مستمر ووفقا الاسس العلمية  -86

 والعملية

60 

20% 

9 

72% 

7 

8% 

 مجموع إجابات المبحوثين
1059 

84.3% 

146 

11.7% 

45 

3.6% 

 م2102د الباحثة من بيانات الاستبانة، المصدر: إعدا

من أفراد العينة يوافقون على أن مديري المدارس يمتلكون  %98(: يلاحظ أن 1من الجدول رقم )

منهم موافقون إلى حد ما، كما  %2مكاتب خاصة يديروا فيها شؤونهم الادارية والفنية بالمدرسة، و

المدارس يميلوا للمطالعة والقراءة في كل من أفراد العينة يوافقون على أن مدراء  %84وجد 

موافقون إلى حد ما، يلاحظ كذلك أن  %16مجالات المعرفة العلمية والقيادة التعليمية بشكل خاص، و

من أفراد العينة يوافقون على أن مدير المدرسة يمتلك رؤية ورسالة للمؤسسة التربوية في  88%

من أفراد عينة  %96وافقون، كما يتضح أن لا ي %2موافقون إلى حد ما و %13المستقبل، و

 %4الدراسة يوافقون على أن مدير المدرسة يهتم بأهداف النشاط المدرسي وآلياته المتعددة، و

من أفراد عينة الدراسة يوافقون على أن مدير المدرسة يوضح الاهداف  %94موافقون، ايضاً وجد 

من أفراد عينة الدراسة  %12ما، كذلك وجد  موافقون إلى حد %6عند اتخاذ القرارات المدرسية، و

 %16يوافقون على أن مدير المدرسة يميل للتسلط واستخدام الصلاحيات لفرض سيطرته، و

 لا يوافقون. %72موافقون لحد ما، بينما 

من أفراد عينة الدراسة يوافقون على أن مدير المدرسة يفسح المجال  %86كما يتضح أن 

لا يوافقون، أما العبارة  %2موافقون إلى حد ما، بينما  % 12بتكار، وللمعلمين لا ظهار روح الا

من أفراد العينة  %86التي نصها: يتبادل الرأي مع المعلمين في شؤون المتعلقة بإدارة المدرسة وجد 

من أفراد  %96لا يوافقون، يلاحظ كذلك أن  %2يوافقون إلى حد ما، بينما  %12يوافقون عليها، و

موافقون إلى  %4قون على أنه يتجاوب مع المعلمين في حل المشكلات التي تواجههم، والعينة يواف

حد ما، كما وجد جميع أفراد العينة يوافقون على أن مدير المدرسة يحترم شعور المعلمين في ادائهم 

من أفراد العينة يوافقون على أن مدير المدرسة يراعي التوفيق بين  %86لواجباتهم، كما وجد 

من  %96موافقون إلى حد ما، يلاحظ كذلك أن  %14العاملين ومصلحة المدرسة عامة، و ظروف

أفراد العينة يوافقون على أنه يتخذ من نفسه قدوة حسنة لزملائه وتلاميذه في التزامه بعملة وحرصه 

من  %82لا يوافقون، كما يتضح أن  %2موافقون إلى حد ما و %2التام على المصلحة العامة، و
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 %14عينة الدراسة يوافقون على أنه يتحكم في مشاعرة وانفعالاته في المواقف الادارية، و أفراد

 لا يوافقون. %4موافقون إلى حد ما، بينما 

من أفراد عينة الدراسة يوافقون على أن مدير المدرسة يهتم بالمحافظة على  %98ايضاً وجد 

من أفراد عينة الدراسة  %94ذلك وجد يوافقون إلى حد ما، ك %2ممتلكات المؤسسة التربوية، و

 %6يوافقون على أن مدير المدرسة يتابع عملية انتظام العاملين والطلبة في الدوام المدرسي، و

من أفراد عينة الدراسة يوافقون على أن مدير المدرسة يتابع  %92موافقون لحد ما، كما يتضح أن 

موافقون إلى حد ما، أما العبارة التي  %8ة، ونظافة الغرف الصفية وملائمتها للتدريس بصفة مستمر

من أفراد العينة يوافقون  %84نصها: يتابع توجهات الرؤساء والمشرفين في العمل الاداري وجد 

من أفراد العينة يوافقون على أنه يهم بعقد مجلس  %76موافقون، يلاحظ كذلك أن  %16عليها، و

لا يوافقون، كما يتضح أن  %2إلى حد ما، و موافقون %22الاباء والمعلمين بصوره دورية، و

من أفراد عينة الدراسة يوافقون على أن مدير المدرسة يهتم بتحفيز العاملين نحو العمل  84%

من أفراد عينة الدراسة يوافقون على أن مدير  %84موافقون، ايضاً وجد  %16الجماعي، و

موافقون،  %16وتقيم سلوكياتهم، والمدرسة يهتم بمراجعة سجلات الطلاب لمعرفة مدي تقدمهم 

من أفراد عينة الدراسة يوافقون على أن مدير المدرسة يساهم في حل  %96وبذات الجدول وجد 

من أفراد عينة الدراسة  %74موافقون لحد ما، كما يتضح أن  %4المشاكل الادارية بحكمة، و

لطلاب لوضع خطة لنشاط العام يوافقون على أن مدير المدرسة يعقد اجتماعات دورية بالمعلمين وا

 لا يوافقون. %2موافقون إلى حد ما، بينما  %24داخل المدرسة، و

من أفراد العينة يوافقون على أنه يتجاوب مع المعلمين في حل المشكلات  %96يلاحظ كذلك أن 

يه يوافقون إلى حدا ما، أما العبارة التي نصها: ملم ببرامج الارشاد والتوج %4التي تواجههم، و

من أفراد العينة يوافقون عليها،  %78الطلاب وتفعيلها داخل المؤسسة التعليمة وتحسينها وجد 

أفراد العينة يوافقون على أن يعد التقارير الشهرية حول  %74يوافقون إلى حد ما، كما وجد  %22و

من  %83ن يوافقون لحد ما، كما يتضح أ %26ادا ء العاملين داخل المؤسسة التعليمية وتحسينها، 

أفراد عينة الدراسة يوافقون على أن مدير المدرسة يقيمّ ادا العاملين بشكل مستمر ووفقا الاسس 

من  %84.3لا يوافقون، عليه يتضح أن  %2يوافقون إلى حد ما، بينما  %18العلمية والعملية، و

لا  %3.6حد ما، وموافقون ل %11.7أفراد عينة الدراسة يوافقون على عبارات المحور الأول، بينما 

 يوافقون.
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(: الوسط الحسابي والانحراف المعياري بالإضافة إلى درجات الحرية والقيمة 2جدول رقم ) 

 الاحتمالية لاختبار مربع كأي لإجابات أفراد عينة الدراسة حول عبارات المحور الأول:

 العبارات
الوسط 

 الحسابي
الانحراف 

 المعياري
قيمة مربع 

 كآي

درجا
ت 

 الحرية

لقيمة ا
 الاحتمالية

يمتلك المكتب خاص يدير فيه  -7

 شؤون الادارية والفنية بالمدرسة
3.0 0.1 65 7 0800 

يميل للمطالعة والقراءة في  -8

كل مجالات المعرفة العلمية والقيادة 
 التعليمية بشكل خاص

2.8 0.4 81 7 0800 

يمتلك رؤية ورسالة للمؤسسة -1

 التربوية في المستقبل
2.9 0.4 51 8 0800 

يهتم بأهداف النشاط المدرسي -6

 وآلياته المتعددة
3.0 0.2 68 7 0800 

يوضح الاهداف عند اتخاذ -6

 القرارات المدرسية
2.9 0.2 12 7 0800 

يميل للتسلط واستخدام  -5

 الصلاحيات لفرض سيطرته
1.4 0.7 16 8 0800 

يفسح المجال للمعلمين لا -1

 ظهار روح الابتكار
2.8 0.4 51 8 0800 

يتبادل الراي مع المعلمين في  -2

 شؤون المتعلقة بإدارة المدرسة
2.8 0.4 51 8 0800 

يتجاوب مع المعلمين في حل -9

 المشكلات التي تواجههم
3.0 0.2 68 7 0800 

يحترم شعور المعلمين في  -70

 ادائهم لواجباتهم
3.0 00.0 85 7 0800 

يراعي التوفيق بين ظروف -77

 ومصلحة المدرسة عامةالعاملين 
2.9 0.4 22 8 0800 

يتخذ من نفسة قدوة حسنة  -78

لزملائه وتلاميذه في التزامه بعملة 
 وحرصة التام علي المصلحة العامة

2.9 0.3 66 8 0800 

يتحكم في مشاعرة  -71

 وانفعالاته في المواقف الادارية
2.8 0.5 65 7 0800 

يهتم بالمحافظة علي  -76

 سة التربويةممتلكات المؤس
3.0 0.1 12 7 0800 

يتابع عملية انتظام العاملين  -76

 والطلبة في الدوام المدرسي
2.9 0.2 16 7 0800 

يتابع نظافة الغرف الصفية  -75

 وملائمتها للتدريس بصفة مستمرة
2.9 0.3 81 7 0800 
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يتابع توجهات الرؤساء  -71

 والمشرفين في العمل الاداري
2.8 0.4 66 8 0800 

يهم بعقد مجلس الاباء -72

 والمعلمين بصوره دورية.
2.7 0.5 81 7 0800 

يهتم بتحفيز العاملين نحو  -79

 العمل الجماعي
2.8 0.4 81 7 0800 

يهتم بمراجعة سجلات  -80

الطلاب لمعرفة مدي تقدمهم وتقيم 
 سلوكياتهم

2.8 0.4 68 7 0800 

يساهم في حل المشاكل  -87

 الادارية بحكمة
3.0 0.2 67 8 0800 

يعقد اجتماعات دورية  -88

بالمعلمين والطلاب لوضع خطة 
 لنشاط العام داخل المدرسة

2.7 0.5 75 7 0800 

ملم ببرامج الارشاد  -81

والتوجيه الطلاب وتفعيلها داخل 
 المؤسسة التعليمة وتحسينها

2.8 0.4 78 7 0800 

يعد التقارير الشهرية حول  -86

المؤسسة ادا ء العاملين داخل 
 التعليمية وتحسينها

2.7 0.4 78 8 0800 

يقيم ادا العاملين بشكل  -86

مستمر ووفقا الاسس العلمية 
 والعملية

2.8 0.5 67 8 0800 

 م 2317المصدر: إعداد الباحثة من بيانات الاستبانة،     

سابي ( أن الوسط الحسابي لغالبية العبارات أكبر من الوسط الح2يلاحظ من الجدول رقم )

( وهذا يشير إلى أن إجابات المبحوثين نحو هذه العبارات تسير في الاتجاه الإيجابي أي 3الفرضي )

( وهذا يشير إلى 3.5 – 3.1موافقتهم عليها، أما الانحراف المعياري لهذه العبارات يتراوح ما بين )

هي أقل من مستوى تجانس إجابات المبحوثين، بالنظر إلى القيمة الاحتمالية لجميع العبارات ف

وهذا يشير إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية أي أن إجابات المبحوثين تتحيز  3.35المعنوية 

لإجابة دون غيرها، مما سبق يمكن القول بأن: الحاجات الإدارية اللازمة لمديري مدارس التعليم 

ي كل مجالات المعرفة الأساسي بمدينة "بني وليد" تتمثل في )المكتب خاص، للمطالعة والقراءة ف

العلمية والقيادة التعليمية بشكل خاص، امتلاك رؤية ورسالة للمؤسسة التربوية في المستقبل، 

الاهتمام بأهداف النشاط المدرسي وآلياته المتعددة، توضيح الاهداف عند اتخاذ القرارات المدرسية، 

المعلمين في شؤون المتعلقة بإدارة  إفساح المجال للمعلمين لا ظهار روح الابتكار، تبادل الرأي مع

المدرسة، التجاوب مع المعلمين في حل المشكلات التي تواجههم، و شعور المعلمين في ادائهم 
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لواجباتهم، مراعاة التوفيق بين ظروف العاملين ومصلحة المدرسة عامة، يتخذ من نفسة قدوة حسنة 

المصلحة العامة، التحكم في مشاعرة لزملائه وتلاميذه في التزامه بعملة وحرصة التام علي 

وانفعالاته في المواقف الادارية، و الاهتمام بالمحافظة علي ممتلكات المؤسسة التربوية، متابعة 

نظافة الغرف الصفية وملائمتها للتدريس بصفة مستمرة، متابعة توجهات الرؤساء والمشرفين في 

 ورية،...(.العمل الاداري، عقد مجلس الاباء والمعلمين بصوره د

: ما الحاجات الادارية وعلاقتها بالكفاءة المهنية اللازمة لمديري مدارس التعليم نص السؤال الثاني

 الأساسي بمدينة "بني الوليد".

 ( يوضح التكرارات والنسبة المئوية لإجابات أفراد عينة الدراسة حول عبارات3جدول رقم )

بالكفاءة المهنية اللازمة لمديري مدارس التعليم المحور الثاني: الحاجات الإدارية وعلاقتها 

 الأساسي بمدينة "بني وليد":

 العبارة
اوافق إلى  أوافق

 حد ما
 لا اوافق

 يتسم باللباقة وحسن التصرف اخرين -7
66 

90% 

6 

70% 

- 

 يدير الزمن برؤية وحنكة -8
60 

20% 

70 

80% 

- 

يتخذ القرار المناسب في الوقت  -1

 المناسب

61 

52% 

5 

78% 

7 

8% 

 يؤمن بإمكانية تحقيق الأهداف -6
69 

92% 

7 

8% 

- 

يستطيع التوفيق بين المهام الادارية  -6

 والفنية في مجال عملة

19 

12% 

77 

88% 

- 

يستخدم الوسائل التكنولوجية الحديثة  -5

 في مجال عمله.

16 

52% 

76 

82% 

8 

8% 

يحث اولياء الامور علي التعاون مع  -1

 المدرسة.

61 

96% 

8 

6% 

7 

8% 

يهتم بالمعلمين حديثي التعيين بما  -2

 يضمن نموهم المهني.

61 

25% 

1 

76% 

- 

يدرب المعلمين الجدد علي مهامهم   -9

 وواجباتهم الادارية.

12 

15% 

78 

86% 

- 

يشجع المعلمين علي تبادل الزيارات  -70

 الصفية.

82 

65% 

79 

12% 

1 

5% 

يشجع الطلبة المتفوقين في المدرسة  -77

بأعداد لوحات الشرف لهم وتوزيع الجوائز 
 المناسبة

68 

26% 

2 

75% 

- 

يحث المعلمين على مراعاة الفروق  -78

 الفردية بين التلاميذ

61 

96% 

8 

6% 

7 

8% 

 يعامل المعلمين بالتساوي. -71
60 

20% 

6 

70% 

6 

70% 
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 يتابع تتقوم التلاميذ بصفة مستمرة. -76
66 

90% 

6 

70% 

- 

 ذ المتميزين.يحفز التلامي -76
65 

98% 

1 

5% 

7 

8% 

يهتم بوسائل ترويج التلاميذ  -75

 كالرحلات العلمية.

16 

10% 

76 

82% 

7 

8% 

يوجه التلاميذ للمشاركة في اصحاح  -71

 البيئة

66 

90% 

6 

70% 

- 

يشجع التلاميذ للمساهمة في ضبط  -72

 النظام المدرسي لا كسابهم الخبرة التنظيمية.

62 

95% 

8 

6% 

- 

شجع المعلمين على إجراء البحوث ي -79

والدراسات والتجارب لتحسين العملية 
 التربوية.

11 

55% 

75 

18% 

7 

8% 

 يعقد اجتماعات منظمة ومنتظمة. -80
11 

16% 

71 

85% 

- 

يتقن مهارة التفاوض والاقناع في  -87

 الاجتماعات.

69 

92% 

7 

8% 

- 

يزود المسؤولين بالاقتراحات   -88

 وانب الإدارية والفنية.اللازمة لتطوير الج

11 

16% 

71 

85% 

- 

يستفيد من اراء المجتمع المحلى في  -81

 التخطيط لسياسة المدرسة العامة.

68 

26% 

1 

76% 

7 

8% 

يستطيع وضع الخطط لمواجهة  -86

 الأزمات الطارئة.

67 

28% 

9 

72% 

- 

يخطط لالتحاق  المعلمين بالدورات  -86

 التربوية لرفع كفايتهم المهنية.

60 

20% 

9 

72% 

7 

8% 

يخطط للأعداد مشاريع تطويرية  -85

 للمؤسسة التعليمية في المستقبل.

89 

62% 

80 

60% 

7 

8% 

ينظم الأمور المالية في المدرسة  -81

 وفق سجلات وايصالات رسمية.

16 

52% 

1 

76% 

9 

72% 

 مجموع إجابات المبحوثين
7095 

2788% 

885 

7581% 

82 

887% 

 م 2317باحث من بيانات الاستبانة، المصدر: إعداد ال    

من أفراد العينة يوافقون على أن مدير المدرسة يتسم  %93(: يلاحظ أن 3من الجدول رقم )

من أفراد العينة  %83منهم موافقون إلى حد ما، كما وجد  %13باللباقة وحسن التصرف اخرين، و

موافقون إلى حد ما، يلاحظ كذلك  %23يوافقون على أن مدير المدرسة يدير الزمن برؤية وحنكة، و

من أفراد العينة يوافقون على أن مدير المدرسة يتخذ القرار المناسب في الوقت المناسب،  %68أن 

من أفراد عينة الدراسة يوافقون  %98لا يوافقون، كما يتضح أن  %2موافقون إلى حد ما و %12و

من أفراد  %78موافقون، ايضاً وجد  %2على أن مدير المدرسة يؤمن بإمكانية تحقيق الاهداف، و

عينة الدراسة يوافقون على أن مدير المدرسة يستطيع التوفيق بين المهام الادارية في مجال عملة، 

من أفراد عينة الدراسة يوافقون على أن مدير المدرسة يستخدم  %68موافقون، كذلك وجد  %22و
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لا يوافقون، كما  %2افقون لحد ما، بينما مو %28الوسائل التكنولوجية الحديثة في مجال عمله، و

من أفراد عينة الدراسة يوافقون على أن مدير المدرسة يحث اولياء الامور علي  %94يتضح أن 

لا يوافقون، أما العبارة التي نصها: يهتم  %2موافقون إلى حد ما، بينما  %4التعاون مع المدرسة، و

من أفراد العينة يوافقون عليها،  %86مهني وجد بالمعلمين حديثي التعيين بما يضمن نموهم ال

من أفراد العينة يوافقون على أنه يدرب المعلمين  %76موافقون إلى حد ما، يلاحظ كذلك أن  %14و

من أفراد العينة يوافقون  %56موافقون، كما وجد  %24الجدد على مهامهم وواجباتهم الادارية، و

موفقون إلى حد ما،  %38تبادل الزيارات الصفية، و على أن مدير المدرسة يشجع المعلمين على

من أفراد العينة يوافقون على أن مدير المدرسة يشجع الطلبة  %84لا يوافقون، كما وجد  %6بينما 

موافقون إلى حد  %16المتفوقين في المدرسة بإعداد لوحات الشرف لهم وتوزيع الجوائز المناسبة، و

العينة يوافقون على أنه يحث المعلمين على مراعاة الفروق من أفراد  %94ما، يلاحظ كذلك أن 

من أفراد  %83لا يوافقون، كما يتضح أن  %2موافقون إلى حد ما و %4الفردية بين التلاميذ، و

 %13موافقون إلى حد ما، بينما  %13عينة الدراسة يوافقون على أنه يعامل المعلمين بالتساوي، و

 لا يوافقون.

أفراد عينة الدراسة يوافقون على أن مدير المدرسة يتابع تقويم التلاميذ بصفة من  %93ايضاً وجد 

من أفراد عينة الدراسة يوافقون على أن مدير المدرسة  %92موافقون، كذلك وجد  %13مستمرة، و

من أفراد  %73موافقون، كما يتضح أن  %2موافقون لحد ما، و %6يحفز التلاميذ المتميزين، و

افقون على أن مدير المدرسة يهتم بوسائل ترويج التلاميذ كالرحلات العلمية، عينة الدراسة يو

لا يوافقون، أما العبارة التي نصها: يوجه التلاميذ للمشاركة  %2موافقون إلى حد ما، بينما  %28و

يوافقون إلى حد ما، يلاحظ  %13من أفراد العينة يوافقون عليها، و %93في اصحاح البيئة، وجد

من أفراد العينة يوافقون على أن مدير المدرسة يشجع التلاميذ للمساهمة في ضبط  %96كذلك أن 

 %66موافقون إلى حد ما، وبذات الجدول وجد  %4النظام المدرسي لا كسابهم الخبرة التنظيمية، و

من أفراد العينة يوافقون على أنه يشجع المعلمين على إجراء البحوث والدراسات والتجارب لتحسين 

من أفراد عينة  %74لا يوافقون، كما يتضح أن  %2موافقون إلى حد ما، و %32ملية التربوية، والع

يوافقون إلى حد  %26الدراسة يوافقون على أن مدير المدرسة يعقد اجتماعات منظمة ومنتظمة، و

 من أفراد عينة الدراسة يوافقون على أن مدير المدرسة يتقن مهارة التفاوض %98ما، أيضاً وجد 

 يوافقون إلى حد ما.  %2والاقناع في الاجتماعات، و
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من أفراد عينة الدراسة يوافقون على أن مدير المدرسة يزود  %74وبذات الجدول وجد 

موافقون لحد ما، كما  %26المسؤولين بالاقتراحات اللازمة لتطوير الجوانب الإدارية والفنية، و

لى أن مدير المدرسة يستفيد من اراء المجتمع من أفراد عينة الدراسة يوافقون ع %84يتضح أن 

لا يوافقون،  %2موافقون إلى حد ما، بينما  %14المحلى في التخطيط لسياسة المدرسة العامة، و

من أفراد العينة يوافقون على أنه يستطيع وضع الخطط لمواجهة الأزمات  %82يلاحظ كذلك أن 

ملم ببرامج الارشاد والتوجيه الطلاب وتفعيلها  موافقون، أما العبارة التي نصها: %18الطارئة، و

موافقون، كما  %22من أفراد العينة يوافقون عليها، و %78داخل المؤسسة التعليمة وتحسينها وجد 

أفراد العينة يوافقون على أن مدير المدرسة يخطط لالتحاق المعلمين بالدورات التربوية  %83وجد 

من أفراد  %58لا يوافقون، كما يتضح أن  %2لحد ما، بينما موافقون  %18لرفع كفايتهم المهنية، 

عينة الدراسة يوافقون على أن مدير المدرسة يخطط للأعداد مشاريع تطويرية للمؤسسة التعليمية في 

من أفراد عينة  %63لا يوافقون، ايضاً وجد  %2موافقون إلى حد ما، بينما  %43المستقبل، و

لمدرسة ينظم الأمور المالية في المدرسة وفق سجلات وايصالات الدراسة يوافقون على أن مدير ا

من أفراد  %81.2لا يوافقون، مما سبق يلاحظ أن  %18موافقون إلى حد ما، بينما  %14رسمية، و

لا  %2.1موافقون لحد ما، و %16.7عينة الدراسة يوافقون على عبارات المحور الثالث، بينما 

 يوافقون.

لحسابي والانحراف المعياري بالإضافة إلى درجات الحرية والقيمة (: الوسط ا4جدول رقم )

 الاحتمالية لاختبار مربع كآي لإجابات أفراد عينة الدراسة حول عبارات المحور الثاني: 

الوسط  العبارات
 الحسابي

الانحرا
ف 

 المعياري

قيمة 
مربع 

 كآي

درجا
ت 

 الحرية

 القيمة الاحتمالية

 0800 7 18 40. 2.8 ف اخرين يتسم باللباقة وحسن التصر -7

 0800 7 72 40. 2.8 يدير الزمن برؤية وحنكة  -8

يتخذ القرار المناسب في الوقت  -1

 المناسب 

3.0 .10 51 8 0800 

 0800 7 65 40. 2.8 يؤمن بإمكانية تحقيق الاهداف  -6

يستطيع التوفيق بين المهام الادارية  -6

 والفنية في مجال عملة 

2.6 .60 75 7 0800 
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يستخدم الوسائل التكنولوجية الحديثة  -5

 في مجال عملة 

2.9 .30 17 8 0800 

يحث اولياء الامور علي التعاون مع  -1

 المدرسة 

2.9 .40 21 8 0800 

يهتم بالمعلمين حديثي التعيين بما  -2

 يضمن نموهم المهني 

2.8 .40 85 7 0800 

يدرب المعلمين الجدد علي مهامهم   -9

 باتهم الادارية وواج

2.5 .60 71 7 0800 

يشجع المعلمين علي تبادل الزيارات  -70

 الصفية 

2.8 .40 79 8 0800 

يشجع الطلبة المتفوقين في المدرسة -77

بأعداد لوحات الشرف لهم وتوزيع الجوائز 
 المناسبة 

2.9 .30 81 7 0800 

يحث المعلمين على مراعاة الفروق  -78

 ذالفردية بين التلامي

2.7 .60 28 8 0800 

 0800 8 69 30. 2.9 يعامل المعلمين بالتساوي. -71

 0800 7 18 40. 2.9 يتابع تتقوم التلاميذ بصفة مستمرة. -76

 0800 8 11 50. 2.7 يحفز التلاميذ المتميزين. -76

يهتم بوسائل ترويج التلاميذ  -75

 كالرحلات العلمية.

2.9 .30 16 8 0800 

ميذ للمشاركة في اصحاح يوجه التلا -71

 البيئة 

3.0 086 18 7 0800 

يشجع التلاميذ للمساهمة في ضبط  -72

 النظام المدرسي لا كسابهم الخبرة التنظيمية.

2.6 086 68 7 0800 

يشجع المعلمين على إجراء البحوث  -79

والدراسات والتجارب لتحسين العملية 
 التربوية.

2.7 086 10 8 0800 

 0800 7 7786 087 3.0 ماعات منظمة ومنتظمة.يعتقد اجت -80

يتقن مهارة التفاوض والاقناع في  -87

 الاجتماعات.

2.7 086 65 7 0800 

يزود المسؤولين بالاقتراحات   -88

 اللازمة لتطوير الجوانب الإدارية والفنية.

2.8 086 65 7 0800 

يستفيد من اراء المجتمع المحلى في  -81

 رسة العامة.التخطيط لسياسة المد

2.8 086 7786 7 0800 

يستطيع وضع الخطط لمواجهة  -86

 الأزمات الطارئة.

2.8 086 69 8 0800 

يخطط لالتحاق  المعلمين بالدورات  -86

 التربوية لرفع كفايتهم المهنية.

2.6 086 80 7 0800 

يخطط للأعداد مشاريع تطويرية  -85

 للمؤسسة التعليمية فى المستقبل.

2.8 .40 67 8 0800 

ينظم الأمور المالية في المدرسة  -81

 وفق سجلات وايصالات رسمية. 

2.8 086 86 8 0800 

 م 2316المصدر: إعداد الباحث من بيانات الاستبانة،     
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( 3( أن الوسط الحسابي العبارات أكبر من الوسط الحسابي الفرضي )4يلاحظ من الجدول رقم )

وثين نحو هذه العبارات تسير في الاتجاه الإيجابي أي موافقتهم وهذا يشير إلى أن إجابات المبح

( وهذا يشير إلى تجانس 3.8 – 3.6عليها، أما الانحراف المعياري لهذه العبارات يتراوح ما بين )

 3.35إجابات المبحوثين، بالنظر إلى القيمة الاحتمالية لجميع العبارات فهي أقل من مستوى المعنوية 

 جود فروق ذات دلالة إحصائية أي أن إجابات المبحوثين تتحيز لإجابة دون غيرها.وهذا يشير إلى و

عليه يمكن القول بأن: الكفايات المهنية اللازمة لمديري مدارس التعليم الأساسي بمدينة "بني الوليد 

 "تتمثل في )اللباقة وحسن التصرف الاخرين، إدارة الزمن برؤية وحنكة، اتخاذ القرار المناسب في

الوقت المناسب، التوفيق بين المهام الادارية في مجال عملة، استخدام الوسائل التكنولوجية الحديثة 

 في مجال عملة، حث اولياء الامور علي التعاون مع المدرسة...الخ.

السؤال الثالث أ/ هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى توفر الحاجات الإدارية لدى 

 يم الأساسي بمدينة بني وليد تعود لمتغير الجنس.مديري مدارس التعل

فة إلى القيمة الاحتمالية ( يوضح الوسط الحسابي والانحراف المعياري بالإضا5جدول رقم )

لاختبار )ت( لمعرفة ما إذا كانت هناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى توفر الحاجات 

 الإدارية لدى مديري مدارس التعليم الأساس بمدينة بني وليد تعود لمتغير الجنس.

 

لأساسي بمدينة من الجدول أعلاه نجد متوسط توفر الحاجات الإدارية لدى مديري مدارس التعليم ا

( ومتوسط توفر الحاجات الإدارية والفنية لدى مديري مدارس التعليم 114بني وليد الذكور يساوي )

(، كما نجد الانحراف المعياري لإجابات الذكور والإناث 115الأساسي بمدينة بني وليد يساوي )

 ( على التوالي وهذا يشير إلى تجانس إجابات الفراد العينة.6 – 5يساوي )

( وهذا 3.72( وهي أقل من قيمة )ت( الجدولية )3.35-وبالنظر إلى قيمة )ت( المحسوبة تساوي )

 يشير إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين إجابات أفراد العينة.

 الجنس
العد

 د
الوسط 

 الحسابي
 الانحراف

قيمة )ت( 
 المحسوبة

درجة 
 الحرية

قيمة )ت( 
 الجدولية

 الاستنتاج

 6 776 43 ذكر
 لا توجد فروق 0818 62 0816-

 5 776 7 انثى
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عليه يمكن القول بأنه: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى توفر الحاجات الإدارية لدى 

 عليم الأساسي بمدينة بني وليد تعود لمتغير الجنس.مديري مدارس الت

ب/ هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى توفر الحاجات الإدارية لدى مديري مدارس 

 التعليم الأساسي بمدينة بني وليد تعود لمتغير المؤهل العلمي

مة الاحتمالية ( يوضح الوسط الحسابي والانحراف المعياري بالإضافة إلى القي6جدول رقم )

لاختبار )ف( لمعرفة ما إذا كانت هناك فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى توفر الحاجات 

 الإدارية لدى مديري مدارس التعليم الأساسي بمدينة بني وليد تعود لمتغير المؤهل العلمي.

 المجموعة
 

 العدد
الوسط 

 الحسابي
 الانحراف

قيمة )ف( 
 المحسوبة

قيمة 
)ف( 

 الجدولية
 ستنتاجالا

 5 776 88 دبلوم متوسط
 
 

0886 

 

 
 

0826 

 
 

لا توجد 
 فروق

 6 776 2 دبلوم عالي

 8 771 5 دبلوم عام

 5 776 76 بكالوريوس

من الجدول أعلاه نجد متوسط مستوى توفر الحاجات الإدارية لدى مديري مدارس التعليم الأساس 

بكالوريوس(  -دبلوم عام  –دبلوم عالي  -توسط بمدينة بني وليد حسب المؤهل العلمي )دبلوم م

( على التوالي، كما نجد الانحراف المعياري لدرجات أفراد 114 - 113 – 115 – 114يساوي )

( وهذا يشير إلى تجانس مستوى توفر الحاجات الإدارية لدى مديري 6 – 2العينة يتراوح ما بين )

( وهي أقل من قيمة )ف( الجدولية 3.25) المدارس، وبالنظر إلى قيمة )ف( المحسوبة تساوي

( وهذا يشير إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى توفر الحاجات الإدارية 3.3.85)

 لدى مديري مدارس التعليم الأساسي بمدينة بني وليد تعود للمؤهل العلمي.

توفر الحاجات الإدارية  مما سبق يمكن القول بأنه: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى

 لدى مديري مدارس التعليم الأساسي بمدينة بني وليد تعود لمتغير المؤهل العلمي.

ج/ هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى توفر الحاجات الإدارية لدى مديري مدارس 

 ة.التعليم الأساسي بمدينة بني وليد تعود لمتغير الخبرة، وعلاقتها بالكفاءة المهني

( يوضح الوسط الحسابي والانحراف المعياري بالإضافة إلى القيمة الاحتمالية 7جدول رقم )

لاختبار )ف( لمعرفة ما إذا كانت هناك فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى توفر الحاجات 

 .الإدارية لدى مديري مدارس التعليم الأساسي بمدينة بني وليد تعود لمتغير الخبرة
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 المجموعة

 
 عددال

 
 الوسط الحسابي

 
 الانحراف

 
قيمة )ف( 

 المحسوبة

 
قيمة 

)ف( 
 الجدولية

 
 الاستنتاج

 

 6أقل من 
 سنوات

    

2 
 

771 

 

1 

 
 
 

60 .0  

 
 
 

1980  

 
 
 
 

لا توجد 
 فروق

 
 70 - 5من 

 سنوات

 
78 

 
776 

 
5 

 
 76 - 77من 

 سنة

 
1 

 
778 

 
6 

 
 76أكثر من 

 سنة

 
86 

 
776 

 
6 

ه نجد متوسط مستوى توفر الحاجات الإدارية لدى مديري مدارس التعليم الأساس بمدينة من الجدول أعلا

 15أكثر من  -سنة  15 - 11من  –سنوات  13 - 6من  -سنوات  5بني وليد حسب المؤهل العلمي )أقل من 

العينة ( على التوالي، كما نجد الانحراف المعياري لدرجات أفراد 115 - 112 – 114 – 113سنة( يساوي )

( وهذا يشير إلى تجانس مستوى توفر الحاجات الإدارية لدى مديري المدارس، 6 – 3يتراوح ما بين )

( وهذا يشير إلى 3.3.79( وهي أقل من قيمة )ف( الجدولية )3.53وبالنظر إلى قيمة )ف( المحسوبة تساوي )

ى مديري مدارس التعليم الأساسي عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى توفر الحاجات الإدارية لد

 بمدينة بني وليد تعود لمتغير الخبرة.

مما سبق يمكن القول بأنه: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى توفر الحاجات الإدارية لدى 

 مديري مدارس التعليم الأساسي بمدينة بني وليد تعود لمتغير الخبرة.

عند مستوى توفر الحاجات الإدارية لدى مديري مدارس التعليم د/ هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية 

 الأساسي بمدينة بني وليد تعود لمتغير الدورات التدريبية وعلاقتها بالكفاءة المهنية

( يوضح الوسط الحسابي والانحراف المعياري بالإضافة إلى القيمة الاحتمالية لاختبار )ف( 8جدول رقم )

وق ذات دلالة إحصائية في مستوى توفر الحاجات الإدارية لدى مديري مدارس لمعرفة ما إذا كانت هناك فر

 التعليم الأساس بمدينة بني وليد تعود لمتغير الدورات التدريبية.

الوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

قيمة )ف(  الانحراف
 المحسوبة

قيمة )ف( 
 الجدولية

 الاستنتاج

  1 771 77 دورة واحدة
 
 

66 .0 

 
 
 

0856 

 
 
 
 توجد لا

 فروق

 6 776 5 دورتان

 6 776 80 أكثر من ذلك

 6 776 71 غير مدرب
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من الجدول أعلاه نجد متوسط مستوى توفر الحاجات الإدارية لدى مديري مدارس التعليم الأساس 

غير مدرب(  -من أكثر من ذلك  –دورتان  -بمدينة بني وليد حسب المؤهل العلمي )دورة واحدة 

( على التوالي، كما نجد الانحراف المعياري لدرجات أفراد 114 - 115 – 114 – 113يساوي )

( وهذا يشير إلى تجانس مستوى توفر الحاجات الإدارية لدى مديري 7 – 4العينة يتراوح ما بين )

. 3( وهي أقل من قيمة )ف( الجدولية )3.54المدارس. وبالنظر إلى قيمة )ف( المحسوبة تساوي )

شير إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى توفر الحاجات الإدارية لدى ( وهذا ي65

 مديري مدارس التعليم الأساس بمدينة بني وليد تعود لمتغير الدورات التدريبية.

عليه يمكن القول بأنه: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى توفر الحاجات الإدارية لدى 

م الأساسي بمدينة بني وليد تعود لمتغير الدورات التدريبية وعلاقتها بالكفاءة مديري مدارس التعلي

 المهنية.

 رابعا: الخاتمة وتشمل الآتي:

 النتائج التي توصلت إليها الدراسة:

وهذا يشير إلى  3.35أظهرت النتائج أن جميع العبارات فهي أقل من مستوى المعنوية  .1

 جابات المبحوثين تتحيز لإجابة دون غيرها.وجود فروق ذات دلالة إحصائية أي أن إ

مما سبق يمكن القول بأن: الحاجات الإدارية اللازمة لمديري مدارس التعليم الأساسي  .2

بمدينة "بني وليد" تتمثل في )المكتب خاص، للمطالعة والقراءة في كل مجالات المعرفة 

ؤسسة التربوية في العلمية والقيادة التعليمية بشكل خاص، امتلاك رؤية ورسالة للم

 المستقبل، الاهتمام بأهداف النشاط المدرسي وآلياته المتعددة 

وهذا يشير إلى  3.35أظهرت النتائج أن جميع العبارات فهي أقل من مستوى المعنوية  .3

 وجود فروق ذات دلالة إحصائية أي أن إجابات المبحوثين تتحيز لإجابة دون غيرها.

ت المهنية اللازمة لمديري مدارس التعليم الأساسي بمدينة وعليه يمكن القول بأن: الكفايا .4

"بني الوليد "تتمثل في )اللباقة وحسن التصرف الاخرين، إدارة الزمن برؤية وحنكة، 

 اتخاذ القرار المناسب في الوقت المناسب، التوفيق بين المهام الادارية في مجال عملة...الخ 

وى توفر الحاجات الإدارية لدى مديري لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مست .5

 -الخبرة -المؤهل العلمي -مدارس التعليم الأساسي بمدينة بني وليد تعود لمتغير )الجنس

 الدورات التدريبية( وعلاقتها بالكفاءة المهنية. 
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 التوصيات والمقترحات:  .4

ل يساعد ترجمة الحاجات الادارية لمديري مدارس التعليم الاساس إلى ممارسة عملية بشك .7

 مدير المدرسة على فهم دوره الإداري والتنظيمي.

بناء برامج تدريبيه لمديري المدارس في ضوء احتياجاتهم الفعلية الخاصة بممارسة  .8

 مهامهم الإدارية.

اجراء دراسة تتعلق بتقويم البرامج التدريبية، ومدى فاعليتها في تنمية الكفايات المهنية لدى  .9

 مديري المدارس الاساس.

عداد دليل خاص بمديري المدارس الاساس بالمجتمع الليبي يحوي كافة الكفايات المهنية ا .01

 اللازمة لهم وكيفية تطبيقها عملياً في الميدان.

 

 

 المصادر والمراجع:

البطي، عبد لله بن محمد، الكفايات اللازمة لمديري التعليم في السعودية وأساليب تنميتها، رسالة .1

 .2334، جامعة الملك سعود، الرياض، دكتوراه غير منشورة

 .2335حجي، أحمد اسماعيل، الإدارة التعليمية والإدارة المدرسية، دار الفكر العربي، القاهرة، .2

(. الحقائب التدريبية. حماده للنشر والتوزيع، إربد، 2332الخطيب، أحمد والخطيب، رداح ).3

 الأردن.

ات المهنية لقيادة التغيير لدى مديرات مدارس التعليم العام الزهراني، سهام بنت حاتم مبارك، الكفاي.4

 .2311الحكومي بمدينة مكة المكرمة، رسالة ماجستير، كلية التربية، جامعة أم القري، مكة، 

شعيب، محمد: المهارات الإدارية لمديري مدارس التعليم الأساسي بشعبية المرج وعلاقتها ببعض .5

 .2332ر منشورة، كلية الآداب، جامعة قاريونس، المتغيرات، رسالة ماجستير غي

بناء البرامج التدريبية وتقويمها. دار  –مفهومه وفعالياته  –(. التدريب 2332الطعاني، حسن ).6

 الشروق للنشر والتوزيع، عمان، الأردن.

الطويبي، عمر بشير: التدريس والصحة النفسية للتلميذ، مصراته، للنشر والتوزيع الدار .7

 .1992اهيرية، الجم
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العريني، عبد العزيز عبد لله، الكفايات الأساسية لمديري مدارس التعليم العام في السعودية، رسالة .8

 .2333ماجستير غير منشورة، جامعة الملك سعود، الرياض، 

عودة، هديل محمد، الكفايات الإدارية لمديري المدارس الأساسية في محافظة مأدبا وعلاقتها .9

 .2313معنوية للمعلمين، رسالة ماجستير، جامعة الشرق الأوسط، الأردن، بالروح ال

فرج، هويدي محمد "دور مدير المدرسة تجاه النمو المهني للمعلم في المدارس الاساسية .13

 . 2312والثانوية " جامعة عمر المختار، كلية الآداب، رسالة ماجستير غير منشورة، البيضاء. 

 . علم النفس الاجتماعي. دار المسيرة، عمان، الأردن.(2337فريحات، أحمد ).11

 .1993الفيروز آبادي، مجد الدين محمد يعقوب، القاموس المحيط، مؤسسة الرسالة، الأردن، .12

قدمور، سكينة بشير " الاساليب الحديثة في التنظيم الادارة المدرسية لمرحلة التعليم الاساسي .13

 . 2333غير منشورة، كلية الآداب، جامعة طرابلس، بشعبية طرابلس " رسالة ماجستير 

(. التدريب الإداري بين النظرية والتطبيق. الطبعة الثانية، مركز أحمد 2333ياغي، محمد ).14
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 تقويم الكفاءات المهنية لأعضاء هيئة التدريس

 في كلية الآداب بني وليدمن وجهة نظر

 الطلاب وفق معايير الجودة

 ب بني وليد/ جامعة بني وليد/ كلية الآداد. طارق احمد معمر

 المقدمة:

تمثل مؤسسات التعليم الجامعي بجميع أشكالها وأنماطها قمة الهرم التعليمي في جميع أنظمة التعليم 

في العالم، ومن المتعارف عليه في الأوساط الأكاديمية أن للجامعة ثلاثة وظائف رئيسة هي: 

والبحث العلمي  التدريس، والبحث العلمي، وخدمة المجتمع ومن بين هذه الوظائف يبرز التدريس

                           .(1)على أنهما الأكثر أهمية وحيوية 

وتعد الجامعات محور الاتصال المعرفي، والتقدم الثقافي والوعي العلمي، والرقي الاجتماعي، 

وتقع على عاتقها مسئولية تهيئة الكفاءات المهنية وترقية المناخ الأكاديمي، ومساندة الرغبات 

ية ودفع الكفاءات العلمية إلى درجات الإبداع والإتقان، والكشف والابتكار بما يعود على التعليم

المجتمعات بالنفع، وعلى العالم بالآمال المنشودة لما تستلزم عمليات التقويم المستمر والموضوعي 

 .  (2)والواقعي السليم لكل من يعمل بالجامعة 

منظومة الجودة الشاملة التي يتم في ضوئها تقويم  وتعد كفاءة التدريس الجامعي إحدى مكونات

التعليم الجامعي، ويضمن قدرته على مواجهة تحديات المستقبل المتمثلة في الثورة التكنولوجية 

 . (3) والمعرفيةوالمعلوماتية 

 وتكمن أهمية اعتماد الجودة الشاملة في التربية في أن لها عواقب محمودة الأثر، ومن أهمها: 

 تطبيق إدارة الجودة في المجال التربوي إلى خفض التكاليف بصورة ملحوظة. يقود -

 الجودة تؤدي إلى زيادة الإنتاجية في أداء الأعمال. -

                                                           
(1)Park، Shelley “Research Teaching and Service why Shouldn’t Women’s Work 

Count?” The Journal of higher Education، 67، No.1 (1996)، 46-84.  

( الخثيلية، هنييد ماجييد. مصيادر ضييغوط العمييل كميا يييدركها العيياملون فيي التعليييم الجييامعي، مجلية جامعيية الملييك سييعود، 2)

 .112...85م،ص ... ص، 2333المجلد التاسع، العلوم التربوية، الدراسات الإسلامية، 

لخدمة وهياكلها التنظيميية بيالبلاد العربيية. دراسية جيدوى عبد المقصود، محمد السعيد. مراكز تدريب المعلمين أثناء ا( 3)

وإمكانيية تطييوير بيرامج وأسيياليب التيدريب أثنيياء الخدمية بييالبلاد العربيية، إدارة التربييية، المنظمية العربييية للتربيية والثقافيية 

 .م، ص1997والعلوم، القاهرة، 
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 تحسين أداء العاملين من خلال إدارة الجودة الشاملة بنجاح. -

المجتمع حيث الجودة الشاملة تؤدي إلى رضا العاملين التربويين والمستفيدين )الطلاب( وأسرهم و -

تركز الجودة الشاملة على إشراك المعلمين في تقديم الاقتراحات، وحل المشكلات بطريقة فردية أو 

 . (1)جماعية

 الارتقاء بمستوى الطلاب في جميع الجوانب الجسمية والعقلية والاجتماعية النفسية والروحية. -

 زيادة الثقة والتعاون بين المؤسسات التعليمية والمجتمع. -

 توفير جو من التفاهم والتعاون والعلاقات الإنسانية السليمة بين جميع العاملين. -

 زيادة الوعي والانتماء نحو المؤسسة من الطلاب والمجتمع المحلي. -

تطبيق نظام الجودة الشاملة يمنح المؤسسة المزيد من الاحترام والتقدير المحلي والاعتراف  -

 .(2)العالمي

مية الكبيرة لتطبيق الجودة الشاملة في التربية والتعليم، تبنى التعليم العالي ونظراً لهذه الأه

بجامعاته وكلياته ومعاهده هذا النظام. حيث إن ثقافة الجودة وبرامجها تؤدي إلى اشتراك كل فرد 

وإدارة ووحدة علمية وطلبة وعضو هيئة تدريس ليصبح جزءاً من هذا البرنامج، ومن ثمّ فإن الجودة 

القوة الدافعة المطلوبة لدفع نظام التعليم الجامعي دفعاً فعالاً ليحقق أهدافه ورسالته المنوطة به هي 

 . (3)من المجتمع والأطراف العديدة ذات الاهتمام بالتعليم

وجودة التعليم العالي تعني قدرة المنتج التعليمي على تلبية متطلبات الطالب، وسوق العمل 

لداخلية والخارجية المنتفعة، إن تحقيق جودة التعليم يتطلب توجيه كل والمجتمع وكافة الجهات ا

الموارد البشرية والسياسات والنظم والمناهج والعمليات والبنية التحتية من أجل خلق ظروف مواتية 

                                                           
م  2334طان، غزة، أبو ملوح، محمد يوسف. الجودة الشاملة في التدريس، مركز الق( 1)

http://www.almualem.net/maga/jawda003.html 

نشوان، جميل، في ضوء مفهوم إدارة الجودة الشاملة في فلسطين، ورقة علمية أعدت لمؤتمر التوعية في التعليم  (2)

ج التربية ودائرة ضبط التوعية في جامعة القدس المفتوحة في مدينة رام الله في الجامعي الفلسطيني الذي عقده برنام

 م، ص. 5/7/2334-3الفترة الواقعة 

الحولي، عليان. تصور مقترح لتحسين جودة التعليم الجامعي الفلسطيني. ورقة علمية أعدت لمؤتمر التوعية في ( 3)

بية ودائرة ضبط التوعية في جامعة القدس المفتوحة في مدينة رام الله التعليم الجامعي الفلسطيني الذي عقده برنامج التر

 .5، ص 2334/  7/  5 – 3في الفترة الواقعة 

http://www.almualem.net/maga/jawda003.html
http://www.almualem.net/maga/jawda003.html


 م7102العدد العشرون                       011         مجلة المنتدى الجامعي             
 

 

للابتكار والإبداع في ضمان تلبية المنتج التعليمي للمتطلبات التي تهيئ الطالب لبلوغ المستوى الذي 

 . (1) لبلوغهميعاً نسعى ج

ويعد عضو هيئة التدريس الجامعي، العنصر الأساس والجوهري في العملية التعليمية؛ لأنه يقود  

العمل التربوي والتعليمي، ويتعامل مع الطلاب مباشرة فيؤثر في تكوينهم العلمي والاجتماعي، 

ملية في خدمة المجتمع ويعمل على تقدم المؤسسات وتطويرها وحمل أعباء رسالتها العلمية والع

وتحقيق أهدافه، وفي ضوء ذلك يجب الاهتمام بالأستاذ الجامعي من حيث التطوير والتقويم، ليواكب 

 .(2) التعليمالمستجدات العلمية في حقل تخصصه والجوانب التربوية وتكنولوجيا 

نة كبيرة، لأن إن الاهتمام بأعضاء هيئة التدريس بكليات التربية وإعدادهم وتدريبهم يمثل مكا

عضو هيئة التدريس يسهم إسهاماً فاعلاً وأساسياً في تحقيق أهداف العملية التعليمية، وإن نجاح 

التربية في بلوغ أهدافها التربوية والتعليمية، وتحقيق دورها في تطوير الحياة، يتوقفان على مقومات 

المهني، وأهم الدورات التي  عديدة، مثل الاتجاهات التربوية لأعضاء هيئة التدريس، وتوافقهم

يتلقونها خلال عملهم، وكذلك الأمر تخصصاتهم إلى جانب التدريبات، سواء أكانت تربوية أم غير 

 تربوية.

ومن المعلوم أن الخصائص المعرفية أو المهنية والانفعالية وسمات الشخصية لعضو هيئة 

مية، والذي يشكل أحد المداخل التربوية التدريس تؤدي دوراً أكثر فاعلية وكفاءة في العملية التعلي

المهمة التي تؤثر في النتاج التحصيلي للطالب في تنمية فهم الذات الأكاديمي لديه. باعتباره أحد 

العناصر المستهدفة في العملية التعليمية، والمستفيد الأول لما يقدمه له معلمه من معرفة وقدوة 

 .  (3) ونموذج

ساسية لجميع مؤسسات التعليم العالي نظراً لأنه يشغل قدراً كبيراً من ويعد التدريس الوظيفة الأ

وقت أعضاء هيئة التدريس وفكرهم وله أثره البالغ على طلاب الجامعة من حيث تكوين شخصياتهم 

                                                           
 ، نفس الصفحة.المرجع السابق ،الحولي، عليان (1)

ساء النعيمي، طه. الإعداد المهني والتقني لأعضاء هيئة التدريس والإداريين، وقائع الندوة الفكرية الثانية لرؤ( 2)

 م1985العزيز بجدة، ومديري الجامعات في الدول الأعضاء بمكتب التربية العربي لدول الخليج، جامعة الملك عبد 

 .289، ص 

 الحكمي، إبراهيم الحسن. الكفاءات المهنية المتطلبة للأستاذ الجامعي من وجهة نظر طلابه وعلاقتها ببعض( 3)

المملكة العربية السعودية، العدد  –ب التربية العربي لدول الخليج، الرياض المتغيرات، مجلة رسالة الخليج العربي، مكت

 .16م، ص2334هـ/1424التسعون، السنة الرابعة والعشرون، 
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وتنمية قدراتهم ومواهبهم، فضلاً عن إكسابهم كثيراً من المعارف والمعلومات والمهارات المهنية 

 ة أخرى.المتخصصة من ناحي

ويسعى ساسة التعليم العالي وعلماء التربية لتحقيق أهداف التعليم الجامعي بالصورة المثلى مثل: إعداد 

الشاب الجامعي القادر على فهم المعرفة والتعامل معها والاستفادة منها والبحث عنها بالطرق العلمية 

لعمل الدائم على تقويم المسيرة العلمية السليمة، والوعي بمشكلات المجتمع والعمل على حلها. من خلال ا

والتعليمية، مؤكدين أن الجامعة تسير بخطى ثابتة لتحقيق أهدافها في إعداد جيل متحرر من الجهل 

والخوف والتخلف، قوي بإيمانه بالله، قوي في بنيته وشخصيته وأخلاقه، معتز بوطنه وشعبه، متسلح 

 .(1) يستخدمهاية، ويعرف كيف بمنجزات العصر العلمية والفنية والتكنولوج

 الظروف صعوبة رغم الماضي العقد خلال العالي بالتعليم اهتمام الليبيين بوضوح برز وقد

 البرامج وكم وطبيعة عددها، حيث من الليبية الجامعات فقد زادت بها. مروا السياسية التي

 محاضن أهم من تعتبر الجامعات أن وبما ...ألخ،التدريس هيئة أعضاء وخبرة وكفاءة المطروحة

 تطوير إلى دائما تسعي أن لجامعاتللابد  كان الخدمة وأثنائها، قبل البشرية الكوادر وتأهيل إعداد

 هيئة أعضاء وخبرة وجدارة بتميز التعليمية مرتبطة نواتجها وان وخاصة مستمر بشكل كوادرها

 تلبيتهم والمعرفي ومدى التقني التطور على وانفتاحهم ومواكبتهم اطلاعهم وبمدى التدريس

 .مجتمعاتهم لاحتياجات

وإن أعضاء هيئة التدريس هم عماد العمل الأكاديمي في الجامعة، لأنهم هم الذين يتحملون  

مسئولية التدريس في الجامعة سواء على مستوى الدراسة الجامعية أو الدراسات العليا، وهم 

شراف على طلاب الدراسات العليا، يتحملون المسئولون عن الإرشاد الأكاديمي في الجامعة، والإ

مسئولية النشاط البحثي في الجامعة، وهم الذين يضعون المناهج الدراسية ويحددون المقررات 

الدراسية، ومن خلالهم يمكن خدمة المجتمع. ولذلك فإن تقويم أعضاء هيئة التدريس وخاصة الجانب 

حقيق أهداف الجامعة يعتمد في المرتبة الأولى على التدريسي عمل في غاية الأهمية، انطلاقا من أن ت

 مدى كفاءة وفاعلية أعضاء هيئة التدريس العاملين فيها. 

وتقويم الأستاذ الجامعي عن طريق تقويم الطلاب لأساتذتهم ويعد هذا الأسلوب من أصدق 

وتمثل قضية تقويم المحكات وأكثرها ثباتاً في تقويم عمل الأستاذ الجامعي ومهاراته المهنية والفنية 

                                                           
 23-18السامرائي، مهدي صالح . وقائع الندوة الفكرية الثالثة لرؤساء ومديري الجامعات في الدول الأعضاء من ( 1)

 .231كز البحوث التربوية والنفسية، ص م. جامعة بغداد، مر1987أبريل 
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الطالب الجامعي لأستاذه أحد القضايا المحورية المهمة التي تندرج تحت أهم مكون في المنظومة 

التعليمية وهو مكون التقويم. وهي على أهميتها في قياس وتقويم كفاءة وفاعلية العملية التعليمية في 

 . (1) العربيةدول الدول المتقدمة فإنها لا تجد القدر الكافي من الاهتمام في ال

في حين يعد تقويم الطالب للمعلم أحد المحاور والمصادر الأساسية في تقويم المعلم التي أشار 

( 1995) وإبراهيم وعلى( 1993وصادق )إليها علماء النفس والتربية، فلقد أشار أبو حطب 

   -ومنها: ( إلى سبل تقويم المعلم 1996والغريب )

 ثر الذي يحدثه في طلابه.قياس كفاءة المعلم بالأ -

 تقدير الطلاب للكفاءة العلمية لمعلميهم. -

 دوافع المعلم لاختيار المهنة. -

 تحليل عمل المعلم ووضع قوائم بمحددات نجاحه المهني. -

 تقدير المديرين أو الموجهين التربويين لكفاءة المعلم المهنية. -

 تقدير المعلمين لأنفسهم. -

 علمين. تقدير المديرين للم -

ومع أن لكل أسلوب من تلك الأساليب محاذير وأخطاء في استخدامها إلا أن ذلك لا يمنع من 

عتبارها كمؤشر قوي يمكن الاعتماد على نتائجه، ها واستخدامها في تقويم المعلم واالاستناد إلي

ت وتفسير بتحري الدقة واتخاذ سبل الحيطة ومحاولة الوصول بها إلى أفضل درجة من الصدق والثبا

 النتائج بوعي في ضوء نقائص الأسلوب المستخدم.  

وتقوم الفكرة الأساسية لتقويم الطلاب للمعلمين على مبدأ محوري مهم في كافة أنواع وأشكال 

أن الأقدر على تقويم الجودة النوعية للمنتج هو مستهلكه والمستفيد الأول  وهو:العلاقات الإنسانية 

المستهدف من هذا الإنتاج، ومن ثم رأيه وتقديره وتقويمه لما يقدم يكون له  منه، باعتباره هو العنصر

 الوزن الأكبر في تطوير هذا المنتج وتحسينه. 

وعليه فالمعلم الذي ينشد النجاح في عمله، عليه أن يتقبل تقويم هذا العمل بين الحين والآخر 

يمكن أن يتركه المعلم الناجح في ليتعرف على نقاط قوته وضعفه، خاصة بعد معرفته للأثر الذي 

طلابه، لذلك فإن تقويم الطالب للمعلم يعد من أهم المحددات التي يقوم عليها التقويم التربوي في 

 المجتمعات الديموقراطية إذا كنا نستهدف بالفعل تحقيق الأهداف الكبرى للتربية.

                                                           
 .14ص سابق،مرجع  الحسن،الحكمي، إبراهيم ( 1)
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الحادي والعشرين  إلى القرنويشير الغامدي بأنه يجب على مؤسسات التعليم الجامعي وهي تدخل 

فهي مطالبة بالاهتمام بتدريب وتنمية أعضاء هيئة التدريس إذا ما أرادت تحسين نوعية التعليم 

 . (1)المقدم

 مشكلة الدراسة.0

من الواجب تحديد معيار للكفاءات المهنية للمعلم الجامعي، وبشكل خاص من قبل طلابه، حيث إن 

ووضع  ،المؤشرات أهمية في الحكم على مدى كفاءة العملية التعليمية تقويم الطالب للمعلم يشكل أكثر

معايير لتقويم جودة العملية التعليمية بكافة مدخلاتها ومخرجاتها للتعرف و تكوين صورة واضحة عن 

واقع الجودة وسبل تطويرها وتحسينها، من الأمور المهمة لتحقيق الإصلاح في العملية التعليمية، 

ؤسسات التعليمية وبقائها في عصر تزداد فيه المنافسة لتحقيق الأداء المتميز في الخدمة ولاستمرار الم

ي ) المعلم ( الذي يقع على كاهله إعداد التعليمية، وبما أن التعليم الجامعي يهتم بإعداد العنصر البشر

الأجيال وهي مهمة تؤثر بشكل ملحوظ في المجتمع وتطويره، ولتقويم أداء المعلم الجامعي دورٌ فاعلاٌ 

ومؤثرٌ على مجريات العملية التعليمية والتدريسية داخل المؤسسة الجامعية وما تسعى إليه من أهداف 

جات هذه المؤسسة من كوادر بشرية ومدربة تعمل على علمية وتربوية، ويؤثر أيضا على مخر

النهوض بمجتمعاتها ومؤسساتها المختلفة، كما يعد أحد أهم المؤشرات التي تساعد المعلم الجامعي 

على تدارك أخطائه وسلبياته وتدعيم ما بهذا الأداء من إيجابيات، وتقويم أداء المعلم الجامعي يشمل 

لى حل المشكلات المختلفة وممارسة العملية التعليمية داخل القاعات سلوك ونشاط وإنتاج والقدرة ع

ما تقويم  :الدراسية بشكل جيد. ومن هنا تتلخص مشكلة الدراسة في الإجابة عن السؤال التالي

الكفاءات المهنية التي يمتلكها أعضاء هيئة التدريس في كلية الأداب بني وليد من وجهة نظر طلابها 

 ؟ةوفق معايير الجود

 ويتفرع من هذا السؤال الأسئلة الفرعية التالية:

الكفاءات المهنية الواجب توافرها في عضو الهيئة التدريسية بكلية الآداب بني وليد في ضوء معايير . 1

 الجودة؟

                                                           
الغامدي، حمدان أحمد. الاحتياجات التدريبية التربوية لأعضاء هيئة التدريس في كليات المعلمين بالمملكة العربية ( 1)

 .121م، ص 2334(، الرياض، 23السعودية، رسالة التربية، علم النفس، ع)
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ما مدى تطبيق عضو الهيئة التدريسية بكلية الآداب بني وليد كفاءات المهنية في ضوء معايير . 2

 ظر الطلبة؟ الجودة من وجهة ن

هل تختلف تقديرات استجابات الطلبة لمدى تطبيق عضو هيئة التدريسية بكلية الآداب بني وليد . 3

 للكفاءات المهنية في ضوء معايير الجودة من وجهة نظر الطلبة تبعاً لمتغير الجنس )ذكور، إناث(؟

 أهداف الدراسة:.2

يمتلكها أعضاء هيئة التدريس في كلية الآداب هدفت هذه الدراسة إلى تقويم الكفاءات المهنية التي 

 بجامعة بني وليد من وجهة نظر طلبتهم وفق معايير الجودة، من خلال:

عداد قائمة الكفاءات المهنية الواجب توافرها في عضو هيئة التدريس في كلية الآداب في بني وليد إ -

 في ضوء معايير الجودة.

عضو هيئة التدريس في كلية الآداب في بني وليد للكفاءات  معرفة أكثر الكفاءات تطبيقاً من قبل -

 المهنية في ضوء معايير الجودة من وجهة نظر الطلبة. 

الكشف عن اختلاف تقديرات استجابات الطلبة لمدى تطبيق عضو هيئة التدريس في كلية الآداب في  -

ة تبعاً لمتغير الجنس )ذكور، بني وليد للكفاءات المهنية في ضوء معايير الجودة من وجهة نظر الطلب

 إناث(.

 فروض الدراسة:.3

 تتمثل فروض الدراسة في: 

تزيد نسبة تطبيق عضو هيئة التدريس في كلية الآداب في بني وليد للكفاءات المهنية في ضوء معايير  -

 .%83الجودة من وجهة نظر الطلبة عن 

ضو هيئة التدريس في كلية الآداب في بني لا يوجد اختلاف بين متوسط استجابات الطلبة لمدى تطبيق ع-

 وليد للكفاءات المهنية في ضوء معايير الجودة تبعاً لمتغير الجنس )ذكور، إناث(.

 أهمية الدراسة:.4

 تتضح أهمية الدراسة في أنها:

كها عضو هيئة جزءاً مهماً من العملية التعليمية وهو الكفاءات المهنية التي يمتل تتناول-أ

وجهة نظر الطلاب، وهذا ربما يفيد إدارة الجودة  وليد منداب في بني لية الآالتدريس في ك

 في الجامعة والمسئولين في كلية الآداب.

يسهم إعداد معيار الكفاءات المهنية وفق معايير الجودة في تطوير العمل في مجال  قد-ب
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ء المقترحات التدريس الجامعي الذي يمثل أحد الركائز التي تقوم عليها الجامعة في ضو

 والتوصيات التي تصل إليها الدراسة بناء على نتائجها. 

  الدراسة:حدود .5

 .2315بني وليد للعام الدراسي  الآداب فيتم تطبيق الدراسة على طلبة كلية 

 مصطلحات الدراسة:.4

( بأنه عملية إصدار حكم على الأفكار والأعمال والأنشطة والحلول Bloomالتقويم: عرفه بلوم )

، المستويات Criteriaوطرق التدريس وغيرها من الأمور التربوية وأن يتضمن استخدام المحكات 

Standard  والمعاييرNorms.لتقدير مدى كفاية الأشياء ودقتها وفعاليتها ، 

( بأنه عملية منهجية تحدد مدى تحقيق الأهداف التربوية من قبل المتعلمين Gronlundوعرفه )

 ياً ونوعياً بالإضافة إلى حكمه على القيمة.وأن يتضمن وصفاً كم

أما التعريف الإجرائي للتقويم: هو عملية إصدار حكم نوعي وكمي على مستوى الفعاليات 

 والأنشطة التي تندرج ضمن الأداء التدريسي لعضو هيئة التدريس في ضوء معايير الجودة.

لتي تستخدم للحكم على جودة الأداء هي مجموعة من المحددات الأساسية الفعالة ا الجودة:معايير 

 التدريسي للأستاذ الجامعي الحاصل على درجة الماجستير أو الدكتوراه.

من المعارف والمهارات  بأنها مجموعةيقصد بالكفاءة المهنية في الدراسة الحالية  :المهنيةالكفاءة 

له وأدواره ومسؤولياته، والاتجاهات التي يمتلكها ويمارسها الأستاذ الجامعي وتمكنه من أداء عم

 .   (1) التعليميةويلاحظها ويقيمها طلابه، ويمكن أن يكون لها تأثير مباشر أو غير مباشر على العملية 

: يحدد في هذه الدراسة بأنه كل من يقوم بالتدريس عضو هيئة التدريس في كلية الآداب بني وليد

، التفسير، اللغة العربية، الآثار، علم النفس، التاريخ، الجغرافياللمقررات الدراسية في التخصصات، 

 على درجة الدكتوراه أو الماجستير. " وحاصلعلم الاجتماع، 

 الإطار النظري

إن الأستاذ الجامعي له مكانة كبيرة ومؤثرة، فهو يمتلك فرصة التأثير في طلبته، حيث إن الطلبة  

ويهتمون بالمادة الدراسية ويبدعون فيها إذا  يميلون إلى الانجذاب إلى شخصية أساتذتهم والاقتداء بهم

أحبوهم. ولذا تتعاظم هذه المسؤولية على الأستاذ الجامعي لكونه يقوم بتدريس أجيال عديدة من 

الطلبة، وعليه أن يسعى لأداء هذه المسؤولية المناطة به بكل إخلاص وتفان  وأن يكون انسانا مؤمنا 

                                                           
  .13الحكمي، إبراهيم الحسن.  مرجع سابق، ص  ( 1)
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تعالى _ ومبتعدا عن معاصيه. وبذلك يستطيع أن يجعل طلبته تقيا ملتزما بأوامر الله _ سبحانه و

صلح الأستاذ الجامعي من هذه الناحية فإن ذلك سوف يؤثر كثيرا في شخصيته  وإذايتأسون به، 

العلمية والمهنية والإنسانية، وعليه أداء دوره بشكل واع ويؤدي مسؤوليته تجاه طلبته بصورة كاملة، 

 لابد من إيفائه بمتطلباتها. لأنهم أمانة كبيرة في عنقه

ولكي يستطيع الأستاذ الجامعي أن يؤدي دوره بشكل صحيح وإيجابي لابد من القيام بعملية 

تطويرية واسعة ومؤثرة تشمل جميع العناصر المؤثرة في العملية التعليمية في مؤسسات التعليم 

من حملة الشهادات العليا وزجهم العالي ومنها الأستاذ الجامعي من خلال اختيار العناصر المتفوقة 

في دورات تدريبية وتأهيلية بعد اتخاذ القرار بتعيينهم، واطلاعهم بصورة تفصيلية وجدية على 

الأنظمة والتعليمات الجامعية النافذة في حينها وتفسيراتها. والتأكيد على ضرورة اجتياز الاستاذ 

تدريب واستخدام التقنيات التربوية الجامعي لدورات متخصصة ومعمقة في طرائق التدريس وال

الحديثة مثل الحاسوب والانترنت في التعليم للاستفادة من امكانياتها الكبيرة في الحصول على 

المعلومات العلمية بسهولة، وجعل عملية التدريس ممتعة وشيقة للطلبة. وزجه في دورات تدريبية 

المادية الكافية لغرض تشجيعه للالتحاق تخصصية داخل القطر وخارجه مع إيجاد عدد من الحوافز 

بهذه الدورات والمساهمة في وقائعها بصورة فاعلة. وضرورة تحديد ميزانية خاصة لغرض دعم 

البحوث العلمية وتغطية نفقاتها المادية وتشجيع الباحثين معنويا وماديا والاهتمام بدرجة كبيرة 

والمؤثرة باحتياجات المجتمع ومتطلبات التطور بالبحوث العلمية التطبيقية ذات العلاقة المباشرة 

والاستفادة من نتائج وتوصيات رسائل الماجستير وأطاريح الدكتوراه وعدم جعلها حبيسة الرفوف 

في المكتبات الاكاديمية المتخصصة فقط. وتسهيل الاجراءات الروتينية المتبعة في تقييم وتعضيد 

ة التطبيقية لهذه البحوث وتحديد مبالغ مجزية وكافيه البحوث العلمية ونشرها والاهتمام بالفائد

للقائمين بهذه العمليات تتناسب مع الجهد المبذول فيها لكي يتم اتباع الاجراءات الصحيحة عند العمل 

والاهتمام الجدي بها. وكذلك تسهيل عملية إكمال الدراسات العليا للتدريسيين ومنتسبي الجامعات 

ضع امتيازات خاصة لهم عند المنافسة لغرض القبول فيها؛ كما يتطلب ذلك وهيئة التعليم التقني وو

إعادة النظر من جديد بقانون الخدمة الجامعية وتطويره بما يتناسب مع المكانة العلمية والاجتماعية 

للأستاذ الجامعي وجعله يتناسب مع متطلبات المرحلة الحالية والمستقبلية. وضرورة اعتماد معايير 

لترقيات العلمية للتدريسيين، وإضافة معايير الكفاءة والمثابرة وتقييم الأداء والجهود العلمية دقيقة ل

والتربوية المبذولة من قبل التدريسي عند الترقية العلمية. بالإضافة إلى ذلك ضرورة العمل بصورة 
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ة وعلمية في جدية على تحسين المستوى المعاشي للأستاذ الجامعي واعتماد معايير موضوعية ودقيق

تحديد سلم الرواتب لمنتسبي وزارة التعليم العالي والبحث العلمي ومؤسساتها كونها تتمتع بمكانة 

علمية وريادية في المجتمع تتميز فيها عن الدوائر والمؤسسات الحكومية الأخرى، وهذا يتطلب جعل 

ت الخدمة الفعلية في التدريس الراتب يتناسب مع اللقب العلمي أولا والشهادة الدراسية ثانيا، وسنوا

والبحث العلمي ثالثا، وليس العكس من ذلك لكي تكون حافزا للتدريسيين للبحث العلمي والترقية 

العلمية وإكمال الدراسة للحصول على الشهادات العليا. ومنح امتيازات خاصة للأساتذة الجامعيين 

انهم في البلدان الأخرى إذا لم تتفوق عليها وبما يتناسب مع الرواتب والامتيازات التي يتقاضاها أقر

وذلك لمنع هجرة الأساتذة الجامعيين إلى خارج البلد في الوقت الذي يكون البلد في حاجة ماسة 

لخدماتهم ونشاطاتهم العلمية والاجتماعية والبحثية، ومحاولة ايجاد وسائل كسب وتحفيز مناسبة 

 لعودة الاساتذة المهاجرين.

ازات خاصة بحملة الالقاب العلمية العليا مثل توفير السكن المناسب والسيارة وكذلك منح امتي

وشبكة الانترنت لهم داخل المؤسسة التعليمية وأي امتيازات أخرى تراها الدولة مناسبة لرفع شأن 

الاستاذ الجامعي في المجتمع والحفاظ عليها. ولغرض تطوير الامكانيات العلمية للأستاذ الجامعي 

العمل على تفعيل موضوع الاستاذ الزائر إلى الجامعات والمؤسسات العلمية والبحثية في يتطلب 

البلدان الأخرى وخاصة المتقدمة منها للاطلاع على تجارب الآخرين في الاختصاصات المتناظرة، 

وتسهيل عملية حصولهم على جوازات السفر التي تمكنهم من زيارة جميع البلدان بصورة ميسرة 

اعتماد معايير مرنة وفعالة تبتعد عن الروتين عند الإيفاد. وأيضا يتطلب منح الأستاذ وسهلة و

الجامعي الحصانة اللازمة وعدم الاعتداء عليه وحسب ضوابط محددة ودقيقة، وتوفير الحماية 

الامنية للأستاذ الجامعي للمحافظة على سلامته بالوسائل التي تراها الدولة مناسبة كونه يمثل ثروة 

وطنية كبرى، وضرورة العمل على اعتماد تقاليد جامعية رصينة تليق بالأستاذ الجامعي تتحدد فيها 

مكانته ومركزه في ضوء اللقب العلمي والشهادة التي يحملها، والابتعاد عن حالات التداخل في فهم 

على مراجعة  مركز الأستاذ الجامعي ومسؤوليته القيادية في المؤسسة التعليمية. مع ملاحظة العمل

القوانين والتعليمات والامتيازات الإدارية والمالية والعلمية التي تتعلق بالأستاذ الجامعي بين مدة 

وأخرى وإعادة النظر فيها. ولغرض تطوير الكفاءة العلمية للأستاذ الجامعي ينبغي العمل على زيادة 

الخارجية وحثهم على المشاركة الفاعلة  الاهتمام بإيفاد التدريسيين إلى المؤتمرات العلمية والتربوية

فيها ودعمهم ماديا عند الاشتراك فيها وتحمل تكاليف السفر والإقامة عند حضورهم لهذه المؤتمرات 
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والنشاطات، وكذلك الاهتمام بالبعثات والزمالات الدراسية والإعارات للتدريسيين إلى البلدان 

حاجات البلد لمواكبة التطور العلمي والتكنولوجي  المتقدمة والتأكيد على الجانب النوعي في ضوء

 واطلاعهم على المستجدات العلمية.

إن قطاع التعليم العالي مدعو بكل قواه لأن يطور مهامه ووظائفه، وأن يحسن من مخرجاته بشكل 

يتوافق مع متطلبات الجودة وأن يصل بها إلى مستوى عال  يوائم الحاجات والمستجدات التي تزداد 

ا بعد يوم، كي ينهض بالمجتمعات ويدفعها بقوة باتجاه التنمية والتطور، وهذا يتطلب التجديد في يوم

مجالات عدة ومنها تقويم الأداء لقطاع التعليم العالي على وفق الأخذ بنظام الجودة الشاملة في التعليم 

(Total Quality Educationللوصول بمستوى الخريجين إلى المستويات المطلوب ) ة عالميا

 ومحلياً.

اذ إن التقويم يتناول مدخلات النظام الجامعي وعملياته ومخرجاته عبر التغذية الراجعة والمستمرة 

لعمل النظام ومستوى الجودة الذي حققه أو يعمل على تحقيقه مقارنة بالمستويات الدولية والوطنية. 

م المجالات التي ينبغي الاهتمام بها، ويعد تفعيل وتطوير المهام لعضو هيئة التدريس الجامعي من أه

لما له من أهمية في تحسين مستوى الأداء وزيادة فاعليته في تطوير المقررات الدراسية ومحتواها 

ومضمونها والأساليب المعتمدة في تدريسها، فضلاً عن ذلك فانه الوسيلة للتحقق من مدى تحقيق 

 أهداف الجامعة ورسالتها.

مهام لعضو هيئة التدريس الجامعي في تطوير مستوى التدريس ورفع ويفيد تفعيل وتطوير ال

كفاءته في أقسام الجامعة المختلفة، والاعتراف بالتميز في التدريس والتقدير الايجابي للمتميزين من 

الأساتذة وتعزيز التدريس رفيع المستوى والارتقاء به وإظهار التزام أعضاء هيئة التدريس داخل 

، وتشجيع الربط بين مهمة التدريس والمهام الأخرى في البحث العلمي وخدمة الجامعة وخارجها

المجتمع وتعزيز الجانب الأخلاقي في المجتمع الجامعي، كما يمكن الاستفادة من نتائج التفعيل 

والتطوير في تصميم برامج التعليم المختلفة وفي أخذ العديد من القرارات المتعلقة بالحوافز 

 مية.والترقيات العل

وعلى الرغم من إن معظم الجامعات تضع تطوير المهام لعضو هيئة التدريس الجامعي هدفاً رئيساً 

إلا إن غالبية الأساليب المعتمدة في التدريس لا تثير ولا تعزز تطوير أعضاء هيئة التدريس بفعالية 

كفاءتها في معظم حقيقية إذ إن من الأساليب الرئيسة لضعف برامج تفعيل وتطوير المهام أو عدم 
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الجامعات هو غياب الربط بين التفعيل وبين أنشطة التطوير وعدم إشراك أعضاء هيئة التدريس في 

 عملية التفعيل.

 وهناك مجموعة من الأسس الخاصة بتقويم الأداء لعضو هيئة التدريس في الجامعة ومنها الآتي:

 التقويم لأداء عضو هيئة التدريس في الجامعة مفهوم-1

 عنى اللغوي للتقويم:الم

توجد كلمتان تدلان أو تفيدان لبيان قيمة الشيء هما تقويم وتقييم والمصطلح الأول صحيح لغوياً وهو 

 .(1) الاعوجاجأعم وأشمل يراد منه معاني عدة منها بيان قيمة الشيء )تثمينه( وتعديل أو تصحيح 

يتجاوز حدود هذا الحكم إلى التحسين وهذا يعني إن التقويم يتضمن في ثناياه الحكم على الشيء و

 والتطوير.

وعلى المستوى التعليمي فان التقويم يعني "عملية منظمة لجمع وتحليل المعلومات، بغرض تحديد 

درجة تحقيق الأهداف التعليمية والتربوية واتخاذ القرارات بشأنها لمعالجة جوانب الضعف وتوفير 

 ادة تنظيم البيئة التربوية وإثرائها".ظروف النمو السليم المتكامل من خلال إع

أما على مستوى قاعة الدرس أو الأداء التدريسي فهي "عملية منظمة لجمع وتحليل المعلومات 

لتحديد مدى تحقيق الأهداف التعليمية من قبل المتعلمين واتخاذ قرارات بشأنها ويشير هذا المفهوم 

رية والوجدانية، كخطوة أولى في عملية التعليم، ضمناً إلى ضرورة صياغة الأهداف المعرفية والمها

 .(2)لأنها عملية مقصودة وهادفة"

( اتخذ خطوة أكثر تقدماً ولكن بحذر ليفصل بين مفهومي Elton، 1987يشار إلى أن البروفسور )

 التقييم والتقويم المتداخلين حيث كتب قائلاً "أن التقييم يختص بالأفراد وأن التقويم يختص بالعمليات

التدريسية" فيما يشير آخرون إلى أن التقييم هو التثمين من اجل إصدار أحكام ذات سمة كمية، أي 

إجراء قياس موضوعي منضبط ومنتظم للمدخلات والمخرجات بشكل ارقام ونسب فيما يستهدف 

 التقويم التحسين عبر عملية نوعية تهتم بتعديل وتنمية المكونات المختلفة للعملية التدريسية.

                                                           
م، 2332الأردن،  -ملحم، سامي محمد، القياس والتقويم في التربية وعلم النفس، دار المسيرة للنشر والتوزيع، عمان( 1)

 .38ص 

طباعة أساسيات بناء الاختبارات والمقاييس النفسية والتربوية، مؤسسة علاء الدين لل شاكر،الجلبي، سوسن  (2)

 .23م، ص 2335، سوريا-دمشقوالتوزيع، 
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إن المشاريع التي تستهدف تحسين وتطوير الأداء التدريسي تستخدم مجموعة عريضة وواسعة من 

 /Staffمقاييس الأداء منها ما هو موضوعي وقابل للعد والقياس مثل نسبة الطلبة إلى التدريسيين )

student ratios أو )Cost/student  ًومنها ما يكون ذاتياSubjective  مثل )هل هو محاضر

  د؟ أم لا(جي

 (.ksu.edu.sa/sites/colleges/Arabic) الموقع:)عبد الحافظ( 

لقد أصبح تقويم أعضاء هيئة التدريس في الجامعات أمراً مألوفاً في العديد من الجامعات المتقدمة 

ولكنه قلما يؤخذ بنظر الاعتبار في مؤسسات التعليم العالي في جامعاتنا )ما عدا في حالة السنة 

ة أو عند الترقيات العلمية( وأن حصل في بعض هذه الجامعات فإنه يأخذ بعداً كلياً، ويعتقد التجريبي

أن هذا العزوف أو الأحجام عن تقويم أداء أعضاء هيئة التدريس مرده إلى موروث قديم مفاده إن 

المطلقة  الأستاذ الجامعي الأكاديمي ينبغي أن لا يتعرض أو يخضع إلى التقييم والتقويم، فله الحرية

 بان يقوم بأداء واجبه التدريسي بالطريقة والكيفية التي يعتقد بأنها مناسبة.

ويبدو أن هذا الوضع المتوارث في طريقه إلى التغيير سواء أراد الأكاديميون أم لم يريدوا خاصة 

 في إطار تنامي ثقافة الجودة والسعي إلى امتلاكها في مؤسسات التعليم العالي كافة.

 Subم والتقويم أدوات تمكن من جمع المعلومات وتحليلها من أجل استخدام لاحق )والتقيي

Sequent use.واستبدلت عبارة من أجل استخدام لاحق بعبارة لإجراء أحكام أو إصدار أحكام ) 

إن نوعية الأداء التدريسي ونوعية المخرجات تتأثر ضمناً بمستوى أعضاء هيئة التدريس من 

ليبهم التدريسية، وقد يستهدف التقويم عضو هيئة التدريس وبرنامجه التدريسي تطوير وتحسين لأسا

على حد سواء، وربما يستهدف أنماط وأساليب التدريس المعتمدة وتهيئة البيئة التعليمية ومعايير 

 التدريس واحتياجاته ونواتجه.

عف للقائمين وهذا يتطلب معلومات تشخيصية دقيقة وذات مستوى عال لوصف نقاط القوة والض

 على العملية التدريسية وبرامجهم المختلفة في هذا الميدان.

 تقويم الأداء التدريسي لعضو هيئة التدريس أهمية-2

يفيد تقويم الأداء لعضو هيئة التدريس الجامعي في معرفة مدى الوصول أو تجاوز المستوى أو 

لأداء ضرورياً لتعزيز مواقف المدرسين المعيار للتدريس الجيد أو الإخفاق في تحقيقه. ويعد تقويم ا

المتميزين من جهة وتشخيص ضعيفي الأداء من جهة أخرى لتحقيق أحد أهم الأهداف الرئيسة 

للجامعة ألا وهو التدريس وما يحققه هذا الهدف من نتائج لتحقيق الأهداف الأخرى كذلك تسهم عملية 
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خفاقاتهم وتشجيعهم في تطوير كفاءتهم التقويم في الكشف عن إنجازات أعضاء هيئة التدريس وإ

وكفايتهم التدريسية وفي استخدام طرائق وأساليب حديثة في التدريس فضلاً عن استخدام وسائل 

 مختلفة في تقويم طلبتهم.

كذلك تكشف عملية التقويم عن إنجازات التدريسي من بحوث ودراسات وأنشطة علمية وتوضيح 

 جامعة المختلفة على مستوى الجامعة أو البيئة المحلية.مدى مساهمته في أنشطة وفعاليات ال

  أهداف عملية تقويم الأداء التدريسي لعضو هيئة التدريس-3

تهدف وتسعى عمليات التقويم لأداء أعضاء هيئة التدريس إلى مساعدتهم في تنمية مهاراتهم 

الذاتي المستمر الذي لابد  المختلفة في التدريس والبحث العلمي وخدمة المجتمع وعلى إمكانية التطور

 منه لمواكبة التطورات والمستجدات العلمية ويمكن أن تحقق عملية التقويم الآتي:

 تقييم مستوى الأداء لعضو هيئة التدريس ومتابعة مستوى التقدم في ذلك. -

ائل الكشف عن نواحي القوة في الأداء لتعزيزها والاستفادة منها وإمكانية نقلها للآخرين عبر وس -

 متعددة، وتحدد نقاط الضعف لتلافيها ووضع الحلول لتحقيق ذلك.

التأشير والإشادة بالأداء المتميز لعضو هيئة التدريس، واستثمار ذلك في جوانب متعددة لخدمة  -

 المجتمع عبر بوابة البحث العلمي والأنشطة العلمية والمجتمعية الأخرى.

وبيانات عن مستوى الإنجاز وضعفه في جوانب عديدة عملية التقويم تساعد في توفير مؤشرات  -

 تسعى الجامعة إلى تحقيقها.

تساعد في توفير قاعدة بيانات عن برامج الجامعة بكل تفصيلاتها تزود صانعي القرار بتغذية  -

 راجعة عن كل ما يريدون من معلومات تعتمد في ترشيد القرارات الجامعية.

ءات المتاحة للاستفادة القصوى من طاقاتها وجهودها في تعطي فكرة عن الإمكانات والكفا -

 تحقيق مهام الجامعة.

 تقويم الأداء التدريسي لعضو هيئة التدريس في ضوء مهام الجامعة-4

تنبثق مهام عضو هيئة التدريس من المهام والوظائف الرئيسة التي تسعى الجامعات إلى تحقيقها 

مع، تختلف إمكانات وقدرات عضو هيئة التدريس في وهي التدريس والبحث العلمي وخدمة المجت

مساهمته من نشاط إلى آخر ولكن محصلة هذه الأنشطة تتمثل في فاعلية عضو هيئة التدريس في 

المجتمع الجامعي والمحلي، وسيركز الباحث على المهمة الرئيسية الأولى التي تتعلق بموضوع بحثه 
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عاليات الأكاديمية المرتبطة به على الرغم من ارتباط هذه ألا وهي التدريس أو الأداء التدريسي والف

 المهمة بالمهام الأخرى.

تعد عملية تقويم الأداء التدريسي لعضو هيئة التدريس من العوامل الرئيسة في تقويم نشاطه وتمثل 

ة المكانة الأولى في سلم الأولويات ويشمل ذلك الخطط الدراسية السنوية أو الفصلية والخطط اليومي

وبما تتضمنه من محتوى دراسي يقوم عضو هيئة التدريس بتدريسه مع جوانب الإضافة والإثراء 

والتطوير للمقررات أو المحتوى الدراسي الذي بعهدته، كذلك الفعاليات والأنشطة التعليمية والتربوية 

عددة والتقنيات التي تسهم بتحسين طرائق التدريس وزيادة فاعليتها وإمكانية استخدامه للوسائط المت

 الحديثة التي تزيد من كفاءة العملية التدريسية.

العوامل التي تعاضد من فلسفة عدم القبول أو الاهتمام بتقويم الأداء التدريسي لعضو هيئة -5

التدريس في الجامعات في ظل تطور مفهوم استخدام الجودة في التعليم العالي طفت على السطح 

مل بالضد من ذلك أو لا ترغب في التطورات الحالية لتحقيق ضمان مجموعة من العوامل التي تع

 الجودة في التعليم والتي لا يتفق الكثيرون معها ومن هذه العوامل الآتي:

: طبيعة وخصوصية التدريس في الجامعات، إذ يعتقد البعض أن عضو هيئة التدريس بما أولاً 

نية في الأنشطة الأكاديمية والتدريسية حصل عليه من مؤهلات علمية فهو يتسم بالكفاءة المه

والإدارية التي تقع على عاتقه بما في ذلك المعرفة الضرورية والمهارات المطلوبة التي تمكنه من 

ملاحظة وتقييم وتعديل ما يؤديه من مهام، ولا يتفق الباحث مع هذه النظرة، إذ إن الكثير من أعضاء 

ل مستمر، وهم بحاجة إلى التطوير والتعلم الذاتي، وان هيئة التدريس هم بحاجة إلى تدريب وتأهي

 الدرجة العلمية هي ليست مقياس للقدرة والكفاءة في الأداء التدريسي.

: يتم التعيين والترقية لأعضاء هيئة التدريس في الجامعة بناءً على تحصيلهم الأكاديمي دن ثانياً 

 وما يحققوه من تأثير في طلبتهم. النظر لكفاءتهم التدريسية وإبداعهم داخل قاعة الدرس

: إن الغرض الرئيس من التدريس الجامعي ينصب على إحداث نوع من التغيير المستمر في ثالثاً 

معارف وسلوكيات الطلبة وهناك اعتقاد بأن أي تقييم منضبط لفاعلية التدريس لا يمكن أن يأخذ محله 

 ة.إلا بعد مرور عدة سنوات من انتهاء العملية التدريسي

: يرى البعض إن الاعتقاد بوجود علاقة بين البحث العلمي والقدرة في الأداء التدريسي كثيراً رابعاً 

ما يستخدم للالتفاف وحماية أعضاء هيئة التدريس من تقييم أدائهم التدريسي وكثيراً ما يستغل ذلك 

داء التدريسي وتوظيف كوسيلة دفاعية ضد المقترحات والتوجهات التي تؤكد وتؤمن بأهمية تقييم الأ
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ما يترتب على ذلك من تقييمات أو ترقيات ويؤكد الباحث بأن هناك ضرورة ملحة باعتماد الجامعات 

للأداء التدريسي معياراً مستقلاً في تقييم أعضاء هيئة التدريس بعيداً عن المهام الأخرى التي يؤديها 

 المدرس.

مية التقويم المنتظم للأداء التدريسي اعتبار أن وبالرغم من كل ذلك فإن الجامعات تعرف جيداً أه

التدريس مهنة مثلها مثل أي مهنة أخرى وأن هناك ضرورة لإجرائه والاستفادة من نتائجه لضمان 

 الفاعلية القصوى في العملية التدريسية كوظيفة رئيسة من وظائف الجامعة.

 التدريس في الجامعات:نماذج مقترحة لإجراء تقويم الأداء التدريسي لأعضاء هيئة -6

لغرض تطوير التعليم العالي في العديد من البلدان بذل التربويون جهداً كبيراً في صياغة طرق 

ضرورية لإجراء تقويم فاعل للأداء التدريسي على مستوى الجامعات والمعاهد العليا نعرض بعض 

 منها:

 ويم الأداء( لتقGibbs، 1985( و )Ruther ford، 1988: أنموذج مقترح لـ )

( أنموذجاً لتقويم الأداء التدريسي توظف فيه مجموعة من Ruther ford، 1988اقترح )

 المؤشرات الكمية والكيفية لفحص مستوى الأداء التدريسي ومن هذه المؤشرات الآتي:

رصد عدد ساعات العبء التدريسي لعضو هيئة التدريس في السنة الأكاديمية والتي تتضمن  -

تدريس المجموعات الصغيرة، التدريس بالعمل وحل المشكلات، تفريد التعليم( على  )المحاضرات،

 مستوى الدراسات الأولية والعليا.

 رصد عدد الكورسات التي يقوم بتدريسها وعدد الساعات المحددة لكل برنامج. -

 لطلبة.تقييم المسؤوليات الإدارية ذات الصلة بالتدريس والإمكانات والخدمات الاجتماعية ل -

( لتقييم Gibbs، 1983يستخدم مشروع ) Quality of Teachingولقياس نوعية التدريس 

 Teachingالتدريس والذي يركز على تقييم الكفاءة التدريسية من خلال ما يعرف بملف التدريس )

Portfolio اذ يطلب من عضو هيئة التدريس تحديد وتوضيح وتوثيق مواطن القوة في تدريسه )

ته الايجابية التي قام بها وينوي الاستمرار فيها لتعزيز وتقوية العملية التدريسية، ينبغي ومساهما

( في الجامعة للحكم Promotion Committeeإعداد هذا الملف من قبل عضو في لجنة الترقيات )

 عليه ويتضمن هذا الملف الآتي:

 .تحديد الأهداف العامة والخاصة التي يسعى التدريسي لتحقيقها-1
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توضيح لترجمة هذه الأهداف العامة والسلوكية إلى واقع عملي وذلك من خلال الوصف الدقيق -2

 للطرق التدريسية الأساسية التي وظفها.

 تقرير متكامل عن نواتج التعلم ويتضمن تفاصيل عن:-3

 طرق تقييم أداء الطلبة.       • 

 أنواع التغذية الراجعة للطلاب.       • 

 ج التعلم لدى الطلاب.نوات       • 

 تقارير الممتحن الخارجي.       • 

 دراسات سابقة

( وهدفت إلى معرفة مدى ممارسة أعضاء هيئة التدريس في 1991د راسة الخوالدة ومرعي )-1

جامعة اليرموك للكفايات الأدائية المهمة لوظائفهم المهنية بالجامعة. وقد تبين من نتائج الدراسة أن 

لأدائية المهمة والممارسة من قبل أعضاء هيئة التدريس في قائمة الكفايات ككل هي عدد الكفايات ا

ست كفايات فقط من أصل خمسين كفاية تدريسية اشتملت عليها القائمة التي تم إعدادها، كما وجد أن 

( بين المتوسطات الحسابية لدرجات أهمية 3.31هناك فروقاً ذات دلالة إحصائية عند مستوى )

ت الأدائية من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس بالنسبة لفترة الخدمة لصالح فئة الخدمة الكفايا

 القصيرة.

هدفت للكشف عن أهم المشكلات التي تواجه عضو هيئة التدريس  (1991)دراسةالهادي -2

بالجامعة السعودية وجامعة صنعاء، ومدى تأثر التوافق المهني لديهم نتيجة تلك المعوقات. وكان 

زها في المجال الأكاديمي: زيادة أعداد الطلاب، وضعف مستواهم العلمي، وكثرة المقررات أبر

الدراسية التي يقوم بتدريسها عضو هيئة التدريس، والتي تبتعد أحيانا عن مجال التخصص، وكذلك 

حاث عدم توافر المراجع اللازمة لتلك المقررات، بالإضافة إلى عدم توافر الدعم الكافي لإجراء الأب

والدراسات، وندرة الدوريات اللازمة في المكتبات الجامعية. أما المشكلات الإدارية فتمثلت في 

نقص الكفاءة المهنية الإدارية لشاغلي تلك الوظائف والتي ظهرت في سوء المعاملة التي يلقاها 

 رارات.عضو هيئة التدريس من الجهاز الإداري، والمزاجية التي يتم بها تطبيق اللوائح والق

( هدفت إلى إعداد معيار للكفاءات المهنية المتطلبة للأستاذ الجامعي،  2334دراسة الحكيمي )  -3

ومعرفة أكثر الكفاءات المهنية تفضيلاً لدى الأستاذ الجامعي من وجهة نظر الطلاب بجامعة أم 

ثير في الأحكام القرى فرع الطائف كما هدفت إلى الكشف عن المتغيرات التي يمكن أن يكون لها تأ
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( طالباً. 213الصادرة من الطلاب على الكفاءة المهنية المتطلبة لمعلمهم. وتكونت عينة الدراسة من )

( كفاءة فرعية.و تم 75( كفاءات رئيسة و)6واستخدمت قائمة الكفاءات المهنية والمشتملة على )

عة للكفاءات المهنية المتطلبة التوصل إلى النتائج التالية:توجد فروق في درجات تفضيل طلاب الجام

للأستاذ الجامعي، وتميل جميعها إلى ضرورة توافر متطلبات قائمة الكفاءات للأستاذ الجامعي. 

وتوجد فروق بين طلاب الكليات النظرية والكليات العملية في متوسطات درجات تفضيل الكفاءات 

يز( لصالح الكليات العملية، أما بقية المهنية )الإعداد للمحاضرة وتنفيذها، وأساليب الحفز والتعز

الكفاءات موضع الدراسة فلم توجد فيها فروق بين نوعي الكليات. ولا توجد فروق بين وجهات نظر 

 طلاب المستوى الأول والأخير بالجامعة في درجة تفضيل الكفاءات المهنية للأستاذ الجامعي. 

رات التدريسية الفعلية التي يمارسها ( هدفت الى تحديد بعض المها2333دراسة الخثيلة ) -4

الأستاذ الجامعي، والمهارات التدريسية المثالية التي ينبغي أن يمارسها، وذلك من وجهة نظر طلابه. 

واتخذت الدراسة مجتمعاً من طالبات جامعة الملك سعود المتوقع تخرجهن في الفصل الدراسي الأول 

لرياض، وكانت أداة الدراسة استمارة مكونة من هـ في مدينة ا 1418/1419من العام الجامعي 

 ( فقرة تناولت ستة محاور. وتوصلت الدراسة إلى: 63)

أهمية الوقوف على نوعية معارف الطلاب ووجهة نظرهم كأداة نصل بها إلى واقع  -

 التعليم، ومن ثم نتجه فيها إلى سبل تحسين مستوى الأداء للتعليم الجامعي.

محاضرة على تحديد العمق المناسب للمادة المعطاه من حيث العرض ضرورة تنظيم وبناء ال-

 والشرح والوقت والاهتمام بالتغذية الراجعة وأهمية استيعابها لفكر جديد وإضافة في المعرفة.

الأستاذ الجامعي لا يصل في مستوى أدائه إلى درجة الكفاية المتوقعة منه، ويرجع ذلك إلى حاجة -

مهنية إلى تطوير في كثير من المهارات التي تؤدي إلى تحسين العطاء الأساليب التدريسية ال

 الأكاديمي وزيادة الحاجة إلى التحصيل العلمي في سبيل رفع مستوى الأداء.

(  تقويم الكفاءة والفاعلية التدريسية للأساتذة الجامعيين من ( Simon،2003 دراسة سيمون  -5

يا، وقد استخدمت الدراسة في تحقيق هذا الهدف استبيان وجهة نظر طلاب  المؤسسات التربوية العل

(  7مكون من ثماني أسئلة بغرض التعرف على آراء  عينة من الطلاب الفاعلية التدريسية لعدد ) 

من الأساتذة المتفاوتين في حيث الكفاءة والفاعلية التدريسية )وفقاً للتقارير الرسمية الخاصة بتقويم 

( وهو  MIS قومون بتدريس بعض المقررات العلمية لهم وهو مقرر )مستوى أدائهم ( الذين ي

على مدار ثلاثة  Management Information Systemsمختصر لمقرر إدارة نظم المعلومات 
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القدرة  :فصول دراسية متتالية، وقد تضمنت الأسئلة بعض الجوانب الخاصة بأداء  أستاذ المقرر مثل

رسين، غزارة وكفاءة المادة  العلمية، المهارات التدريسية، العدل على التواصل، الاتجاه نحو الدا

والموضوعية، المرونة، وقد أسفرت الدراسة عن عدم وجود فروق دالة بين أراء الطلاب في جوانب 

 الأداء التي حددتها أسئلة الاستبيان في كل من التطبيقين القبلي والبعدي. 

،( Suzanne Young & Dale G.Shaw 1999دراسة سوزان يونج، وديل شاو)  -6

والتي هدفت إلى كشف  الاتجاهات التربوية وعوامل فاعلية التدريس في الكليات الجامعية 

( عبارة كأداة لجمع 25وقام الباحثان بتصميم استبانه مكونة من ) ،بجامعة كلورادو الشمالية

لبيان مدى فاعلية  ( طالبا912المعلومات الخاصة بالدراسة، طبقت على عينة مكونة من )

أعضاء هيئة التدريس في تقديم المقررات التي يدرسونها واختيار أفضلهم لكل مقرر دراسي، 

وتوصلت الدراسة إلى عدة نتائج أهمها أن أفضل أعضاء هيئة  التدريس هم القادرون على 

ية إعطاء قيمة علمية ووظيفية للمقررات التي يقومون بتدريسها ويعملون على زيادة دافع

طلابهم وحماسهم للعملية التعليمية، كما أن هناك فئة من أعضاء هيئة التدريس يواجهون مشكلة 

التواصل والتفاعل مع الطلاب مما يقلل من فاعلية تدريسهم للمقررات، أما الفئة الأخيرة من 

أعضاء هيئة التدريس فهم الذين يواجهون مشكلة عدم القدرة على تنظيم محتوى المقرر 

سي  بما يتلاءم مع بيئة التعلم في الصف الدراسي والذين مازالوا يعتمدون الطرق التقليدية الدرا

 في التدريس ولا يستخدمون التقنيات التربوية المناسبة. 

( وقد كشفت عن وجهتي نظر أعضاء هيئة التدريس في جوانب 2336دراسة الشافعي ) -7

تعنى بها عملية تقويم هذا الأداء، وكذلك أهم أداء عضو هيئة التدريس ومظاهره المختلفة التي 

مصادر المعلومات وخصائصها المختلفة التي يمكن أن تعتمد عليها العملية التقويمية عند تقويم 

أداء المعلم الجامعي وكذلك التعرف على الخصائص والصفات التي يجب أن تتوافر على من 

الدراسة عينة من أعضاء هيئة التدريس  يضطلع بهذه المسئولية التقويمية، هذا وقد استخدمت

والقائمين على العملية التقويمية بكلية التربية )بنين( بجامعة الملك سعود بأقسامها العلمية 

المتنوعة، واستخدمت الدراسة في تحقيق أهدافها استبيان يتضمن المتطلبات الموضوعية لتقويم 

ويمية  التي يتم الاستناد إليها في تقويم هذا أداء المعلم الجامعي، وكذلك مصادر المعلومات التق

الأداء وخصائصها المختلفة. وقد انتهت الدراسة إلى وجود فروق جوهرية بين وجهتي نظر كل 

من أعضاء هيئة التدريس والقائمين بالعملية التقويمية في أغلب جوانب ومظاهر الأداء التي 
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مصادر المعلومات التي يمكن الاستناد إليها في تعنى بها العملية التقويمية لهذا الأداء، وكذلك 

تقويمه، وخصائصها المختلفة، وقد انتهت الدراسة إلى إعداد ميثاق عمل يتضمن متطلبات 

وشروط التقويم الموضوعي لأداء عضو هيئة التدريس يمكن أن يفيد في تطوير وتحسين أدائه 

 مثل هذه المتطلبات.وتقليص نسبة أخطائه التي يمكن أن تنجم عن عدم درايته ب

التعرف على مشكلات أعضاء هيئـة  التدريـس في تدريس  (Orata،1999)دراسة أوراتا -8

وارتباطها بالتوافق الوظيفي لديهم، Ohio، University المقررات التربويـة بجامعة أوهــايو  

لى نتائج تفيد في ضوء تطبيق الطرق التقليدية، ومنظومة النظريات التقليدية. وقد تم التوصل إ

بأن أكثر المشكلات التي تواجه عضو هيئة التدريس منها أعداد كبيرة من الطلاب في القاعة 

إلى حد ما، وأن هناك بعض المقررات الدراسية التي يفرض تدريسها على الطلاب بصرف 

النظر عن ميولهم واهتماماتهم، مما يشكل صعوبة في تقبل الطلاب لمحتوى المقرر، وهو أمر 

 يحقق  التفاعل اللازم له. وكما تبين من نتائج الدراسة أن هناك ضعفاً في المستوى العلمي، لا

وخلفية إعداد الطلاب في مرحلة التعليم قبل الجامعي، ولا تساعد أعضاء هيئة التدريس على 

 تنمية طرق التفكير الإبداعي لدى الطلاب أو إكسابهم مهارة استخدام التقنيات الحديثة لينعكس

 ذلك على مستوى أدائهم التعليمي بعد التخرج.

( استهدفت تحديد الكفاءات التدريسية التي يمارسها أساتذة الجامعة 1998ودراسة عفانة )-9

( طالباً وطالبة. وأظهرت النتائج 321الإسلامية بغزة كما يراها طلبة الجامعة. وبلغت عينة الدراسة )

( كفاية. كما 133( كفاية من أصل )36يث وصلت إلى )قصوراً في الكفايات التي يمارسونها، ح

بينت الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية في بعض الكفايات التدريسية ترجع إلى الجنس ونوع 

 الكلية التي ينتمي إليها الطلاب.

استهدفت التعرف على الجوانب المهمة لأداء  التي  ) ( Latshaw،1997ودراسة  لاتشو  -13

جامعي التي يجب أن تهتم بها عملية تقويم هذا الأداء، واعتمدت الدراسة على مراجعة المعلم ال

المقالات العلمية و البحوث والدراسات المتوافرة المنشورة في الدوريات والأطر النظرية التي 

اهتمت بمجال تقويم أداء عضو هيئة التدريس بالجامعة وقد توصلت الدراسة إلى جوانب أساسية 

تأثير نتائج البحث  مثل دلالة الاكتشافات التي أبرزتها النتائج  :ن تهتم بها عملية التقويم وهيينبغي أ

مصدر الكفاية الذاتية، ويتعلق هذا الجانب بمدي  -عدد ما نشر للباحث -في تنامي وتطور الأبحاث

ية، ويتلخص هذا المخرجات التربو -كفاية الباحث وإمكانياته المتاحة في الإنفاق على تكاليف البحث 
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 -الفاعلية التدريسية  -نسبة التفوق التحصيلي والإبداعي لطلابه -الجانب التقويمي في النقاط التالية: 

الاشتراك في الأنشطة ذات القيمة والخاصة  -الخدمات،وقد تمثل هذا الجانب في النقاط الأتية:

سسات الدولية،وقد أظهرت الدراسة الإسهام في الأنشطة الخاصة بالمؤ -بالؤسسات العلمية المختلفة

في توصياتها بوجوب دراية كل الأساتذة الجامعيين بمحكات الأداء التي تستخدم في عملية تقويم 

 أدائهم العلمي الأكاديمي.

( هدفت للكشف عن اتجاهات أعضاء هيئة التدريس نحو تقييم الطلبة  1997دراسة عودة ) -11

د أعدت الدراسة أداة للكشف عن نوع وقوة الاتجاه لدي عضو للممارسات التدريسية الجامعية، وق

هيئة التدريس فيما يتعلق  بتقييم الطلبة للممارسات التدريسية الجامعية على عينة تكونت من أساتذة 

الجامعات العاملين بكليات الآداب والاقتصاد والعلوم،وقد أظهرت النتائج اتفاق أعضاء هيئة التدريس 

من عقولهم في عملية التقويم بمعنى أن عملية التقويم تتطلب  تخدمون عاطفتهم أكثرعلى أن الطلبة يس

نضجاً انفعالياً وعقلياً أكثر مما هو عليه لدى الطلبة وكذلك  اتفاق أعضاء هيئة التدريس على أن 

بة الطلاب غير جادين في المساهمة بعملية التقويم وهم لا يدركون أهمية الممارسات التدريسية ) بنس

( على أن يقويم الطلبة يتأثر  % 77(، كما بينت الدراسة اتفاق أعضاء هيئة التدريس ) بنسبة  % 62

بخصائص المدرس منها ليونته أو تساهله في العلامات وشعبيته بين الطلاب وملاطفته لهم وتوصلت 

من  الدراسة إلى أن صدق تقويم الطلاب يعتمد على مستوى تحصيل الطلاب، ويفضل أن يكون

ية التقويم لا الطلاب المتميزين تحصيلياً كما اتفق أعضاء هيئة التدريس أن مشاركة الطلبة في عمل

 .تؤثر سلباً عليها

( هدفت إلى الكشف عن المشكلات التي تواجه عضو هيئة التدريس في 1994دراسة محمد )  -13

ة التي أجراها على عينة بعض كليات جامعة الإسكندرية، ومدى تأثر التوافق المهني في الدراس

أن المحور  :عشوائية، اعتمدت على استبانة، تضمنت عدة محاور. وتوصلت نتائج الدراسة إلى

الثاني والذي يدور حول أسلوب التدريس، والعبء التدريسي، ومدى انعكاسه على إنتاجية عضو 

العبء  :ن المشكلات مثلهيئة التدريس العلمية أخذ المرتبة الأولى، وقد برز في حيز المحور عدد م

الذي لا  ؛التدريسي وحجمه الكبير، وأسلوب التدريس المتبع عند وجود الأعداد الكبيرة من الطلاب

يساعد على الابتكار والتجديد. أما المحور الأول الذي يدور حول المناخ الجامعي والبحث العلمي 

ض المشكلات التي تواجه عضو هيئة بالجامعة فقد أخذ المرتبة الثانية، وبرزت في هذا المحور بع

التدريس، مثل عدم توافر الأجهزة والمعامل اللازمة للبحث العلمي، وعدم وجود غرفة خاصة لكل 
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عضو هيئة تدريس، وعدم وجود مجلة علمية مختصة لنشر الأبحاث العلمية. في حين أخذ المحور 

فراد العينة أهم المشكلات، والتي الثالث الخاص بالمكتبة وتجهيزاتها المرتبة الثالثة، وحدد أ

انحصرت في عدم  تلبية المراجع العلمية الموجودة لاحتياجات البحث العلمي، وعدم توافر المجلات 

العلمية، وعدم مناسبة قاعات المكتبة، وعدم وجود حاسب آلي أو مصدر معلومات. وأخذ محور 

نة أن أهم المعوقات التي تواجههم في هذا المشكلات الإدارية المرتبة الرابعة، إذ أوضح أفراد العي

سوء الأساليب الإدارية المتبعة في الجامعة والتي تعيق إنجاز معاملات أعضاء هيئة  :المجال هي

التدريس الإدارية، وعدم كفاءة الجهاز الإداري بالجامعة، وكذلك عدم مشاركة أعضاء هيئة التدريس 

تعلقة بهم. بينما أخذت المشكلات الاجتماعية والثقافية المرتبة للقيادات الإدارية في اتخاذ القرارات الم

الخامسة من وجهة نظر أفراد العينة، وكان أبرزها مشكلة انخفاض المرتبات، وعدم تقديم مكافآت 

مالية مناسبة عند القيام بالمهام العلمية، أو نظير القيام بأعمال إضافية أو الإشراف على الرسائل 

خذت المشكلات المادية والمعنوية المرتبة الأخيرة، وأوصى الباحث بمجموعة من العلمية. بينما أ

 التوصيات التي من شأنها وضع الحلول المناسبة لمعالجة تلك المشكلات. 

ومن خلال العرض السابق للدراسات والبحوث التي أجريت في موضوع الكفاءات المهنية للأستاذ 

  :الجامعي يمكن استخلاص الآتي

 ر من الدراسات أجريت في بيئات عربية وأجنبية  مما يشير إلى أن هناك الكثي

 اهتماماً متزايداً في كثير من الدول بهذا الميدان.

  الأستاذ الجامعي في حاجة إلى الإعداد المهني الجيد والتدريب على استخدام

 استراتيجيات تدريسية متعددة، واستخدام تقنيات تعليمية.

 دراسات السابقة في التعرف على مجموعة من الجوانب منها استفاد الباحث من ال

المنهجية العلمية،  والأدوات العلمية المستخدمة فيها، والأساليب الإحصائية، وطرق 

 معالجة المعلومات، والمراجع الأصلية في هذا المجال.

  توصلت نتائج كافة الدراسات العربية والأجنبية إلى أهمية موضوع الكفاءات

 التي يمتلكها أعضاء هيئة التدريس.  المهنية

 اجراءات الدراسة

يتناول الباحث وصفاً للإجراءات التي اتبعت في تنفيذ الدراسة، ومن  :منهجية الدراسة وإجراءاتها

ذلك تعريف منهج الدراسة، ووصف مجتمع الدراسة، وتحديد العينة، وإعداد الأداة وخطوات إعدادها 
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 فيما يلي.

نطلاقا من أهداف الدراسة تمّ استخدام المنهج الوصفي التحليلي الذي يعتمد على امنهج الدراسة: . 

 دراسة الظاهرة كما توجد في الواقع ويهتم بوصفها وصفاً دقيقاً وتحليلها.

(  533يتكون مجتمع الدراسة من جميع الطلبة في كلية الآداب والبالغ عددهم ) :مجتمع الدراسة. 

 (. 333( وعدد الطالبات )  173د الطلاب ) طالباً وطالبة، حيث بلغ عد

( 233تم تطبيق الدراسة على عينة عشوائية من طلبة كلية الآداب وبلغ عددهم ) :عينة الدراسة. 

طالباً وطالبة، للتعرف على وجهات نظرهم حول معايير جودة الكفاءات المهنية التي يمتلكها أعضاء 

 (. 1ي كما يوضحها الجدول رقم ) هيئة التدريسية  بكلية الآداب بني ليد وه

 يوضح عينة الدراسة والأقسام التابعة لها (1الجدول رقم )

 العدد المتغير
 

 الجنس
 700 ذكر
 700 أنثى

 800 المجموع
 
 

 التخصص

 10 علم الاجتماع

 76 اللغة العربية
 86 اللغة الفرنسية

 10 المكتبات

 60 اللغة الانجليزية

 10 الأعلام 
 10 علم النفس
 800 المجموع

 إعدادها:أداة الدراسة وخطوات 

قام الباحث باعتماد استبانه الدكتور إبراهيم الحسن الحكمي " الكفاءات المهنية المتطلبة للأستاذ 

موزعة على ستة مجالات رئيسة، ويتكون كل منها من  " وهيالجامعي من وجهة نظر طلابه 

معياراً، بحيث يمكن الاستفادة منها في تقويم الكفاءات  75إجمالي مجموعة من المعايير الفرعية ب

المهنية التي يمتلكها أعضاء هيئة التدريس في كلية الآداب بني وليد من وجهة نظر طلابها وفق 

 معايير الجودة.

للتحقق من صدق الاستبانة وموائمتها للبيئة الليبية   قام الباحث بعرضها على عشرة  الأداة:صدق 

آرائهم في صياغة فقراتها في  وذلك لأبداءفي الجامعات الليبية  وذوي الاختصاصالأساتذة  من

ضوء معايير الجودة، ومدى انتمائها للمجالات المحددة، وقام الباحث بحساب صدق الاتساق الداخلي 
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بة. ( طالباً وطال43وذلك من خلال تجريبها على عينة استطلاعية عددها ) المجالات،لكل مجال من 

 .(2)وهي كما يوضحها الجدول رقم 

 

 يوضح معامل الارتباط بين كل مجال من مجالات الاستبانة والدرجة الكلية للاستبانة (2جدول)

نة مرتبطة ارتباطاً ذا دلالة إحصائية مع الدرجة الكلية ( أن جميع مجالات لاستبا2يتضح من الجدول )

للاستبانة. وأيضاً تم حساب صدق الاتساق الداخلي للاستبانة بإيجاد معامل الارتباط بين كل فقرة من 

 (:3فقرات لاستبانة والدرجة الكلية لمجالها كما يوضحها الجدول )

 بانة والدرجة الكلية لمجالهمعامل الارتباط بين كل فقرة من فقرات لاست (3جدول )

معامل  الرقم

 الارتباط

مستوى 

 الدلالة

معامل  الرقم

 الارتباط

مستوى 

 الدلالة

معامل  الرقم

 الارتباط

مستوى 

 الدلالة

معامل  الرقم

 الارتباط

مستوى 

 الدلالة

 دال** 08621 69 دال** 08658 11 دال** 08172 71 دال* 08119 7

 دال** 08568 60 دال** 08678 16 دال** 08675 72 دال** 08118 8

 دال** 08695 67 دال** 08662 16 دال** 08628 79 دال** 08666 1

 دال** 08172 68 دال** 08169 15 دال** 08698 80 دال** 08661 6

 دال** 08586 61 دال** 08672 11 دال** 08577 87 دال* 08161 6

 دال** 08179 66 دال** 08686 12 دال** 08182 88 دال** 08116 5

 دال** 08101 66 دال** 08661 19 دال** 08550 81 دال** 08601 1

 دال** 08521 65 دال** 08691 60 دال** 08522 86 دال** 08677 2

 دال** 08211 61 دال** 08661 67 دال** 08102 86 دال** 08527 9

 دال** 08216 62 دال** 08668 68 دال** 08681 85 دال** 08617 70

 دال** 08186 69 دال** 08688 61 دال** 08596 81 دال** 08587 77

 دال** 08156 50 دال** 08166 66 دال** 08667 82 دال** 08177 78

 دال** 08509 57 دال** 08682 66 دال** 08577 89 دال** 08668 71

 ملاحظة دال** 08605 65 دال** 08567 10 دال** 08672 76

 0807دال** يعني دالة عند  دال** 08668 61 دال** 10081 17 دال** 08525 76

 0806دال* يعني دالة عند  دال** 08618 62 دال** 08611 18 دال** 08520 75

 المجالات 
عدد 
 الفقرات

معامل 
 الارتباط

 مستوى الدلالة

 0807دال عند  0898 71 الشخصية والعلاقات الإنسانية  7

 0807دال عند  0890 72 التخطيط والتنفيذ للمحاضرة  8

 0807دال عند  0826 77 تفعيل الأنشطة وأساليب التقويم 1

 0807دال عند  016 9 لعلمي والمهني التمكن ا 6

 0807دال عند  016 5 أساليب التعزيز والتحفيز 6

 معيار من معايير الجودة 57إجمالي عبارات لاستبانة 
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( أن جميع الفقرات دالة إحصائياً بين الفقرات والدرجة الكلية 3ولقد اتضح من الجدول رقم )

 لمجالها.

انة بطريقة )ألفا كرونباخ( وبطريقة التجزئة النصفية من ثبات لاستبولقد تم التأكد  :ثبات الأداة

 ( يبين قيمة معامل )ألفا كرونباخ( وقيمة التجزئة النصفية.4لحساب ثبات لاستبانة، والجدول رقم )

يوضح قيمة معامل ألفا كرونباخ وقيمة التجزئة النصفية للدرجة الكلية للاستبانة  (4جدول )

 ومجالاتها

 المجالات 
ألفا قيمة معامل 

 كرونباخ
معامل 
 الارتباط

قيمة التجزئة 
 النصفية

 0896 0829 0896 الشخصية والعلاقات الإنسانية  7

 0820 0851 0821 التخطيط والتنفيذ للمحاضرة  8

 0821 0811 0822 تفعيل الأنشطة وأساليب التقويم 1

 0811 0851 0812 التمكن العلمي والمهني  6

 0852 0867 0820 زأساليب التعزيز والتحفي 6

 0819 0855 0821 الدرجة الكلية

وهذه القيم تدل على أن الاستبانة تتميز بثبات مرتفع للدرجة الكلية للاستبانة، وكذلك لكل مجال من 

 مجالات الاستبانة. 

 -المعالجات الإحصائية: لتحقيق أهداف الدراسة تم استخدام المعالجات الإحصائية التالية:

 بي والانحراف المعياري والوزن النسبي.المتوسط الحسا (1

 استخدام اختبار ت للفروق بين الجنسين. (2

  :نتائج الدراسة

: " ما الكفاءات المهنية ينص السؤال الأول على ما يلي :النتائج التي تتعلق بالسؤال الأول

" ولقد  ؟الواجب توافرها في عضو هيئة التدريسية بكلية الآداب بني وليد في ضوء معايير الجودة

تم تحديد معايير الجودة الواجب توافرها في عضو هيئة التدريسية بكلية الآداب بني وليد في ضوء 

 معايير الجودة. 

:  " ما مدى تطبيق عضو ينص السؤال الأول على ما يلي :النتائج التي تتعلق بالسؤال الثاني

عايير الجودة من وجهة نظر هيئة التدريس بكلية الآداب بني وليد للكفاءات المهنية في ضوء م

 ؟%83وهل تقل نسبة التطبيق عن المستوى الإتقاني المتوقع  ؟الطلبة
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وللإجابة على هذا السؤال قام الباحث بدراسة أي المجالات تحصل على أعلى تطبيق للكفاءات 

المهنية في ضوء معايير الجودة من وجهة نظر طلبتهم، حيث تم إيجاد قيمة المتوسط الحسابي 

 (. 5نحراف المعياري والوزن النسبي والترتيب كما يوضحها الجدول )والا

(المجالات مرتبة تنازلياً بحسب قيمة الوسط الحسابي والوزن النسبي للكفاءات المهنية  5الجدول )

 " 233في ضوء معايير الجودة من وجهة نظر الطلبة " 

لاستبانة تتفاوت من حيث قوتها، حيث كان متوسط درجة  ( أن مجالات 5ويتضح من الجدول ) 

(  135.255الموافقة على الفقرات المقترحة في المجالات ككل من وجهة نظر العينة قد بلغت )

 ( من وجهة نظر طلاب كلية الآداب بني وليد. %73.91وبلغ الوزن النسبي للمجالات ككل )

الجوانب المهمة لأداء عضو هيئة التدريسية والتي ومن الملاحظ أن المجالات الخمسة السابقة من 

تتجسد من خلالها الأداء المتميز والقدرة الفائقة والاستبصار للمستقبل، وهذا بدوره سوف يكون ربما 

 من أدني المعايير التي يجب أن يمتلكها عضو هيئة التدريسية في ظل التغيرات السريعة.

الإنسانية حصل على المرتبة الأولى لدى عضو هيئة  وكذلك نلاحظ أن مجال الشخصية والعلاقات

التدريسية بكلية الآداب بني وليد من وجهة نظر الطلبة، وهذا دليل على حسن تعامل عضو هيئة 

التدريسية مع الطلبة، كما أن سلوك القدوة هو سلوك يعلمه الجميع فهو سلوك نابع من ثقافتنا 

لتخصص التربوي في الجامعة الذي يتبني فلسفة التربية الإسلامية وديننا الحنيف وكما ينبع مع ا

الإسلامية بالدرجة الأولى، أما بالنسبة لمجال التمكن العلمي والمهني فهو من أهم خصائص الأستاذ 

(، وأما مجال أساليب التعزيز 2334الجامعي الناجح والفعال وهذا ما أكدته دراسة الحكمي )
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7 
الشخصية والعلاقات 

 الإنسانية
67 87185 75596 1987212 68986 15826 

7 

 8 16892 18211 8086767 2119 77608 81 التمكن العلمي والمهني 8

 1 16868 88116 7186717 6176 1552 72 أساليب التعزيز والتحفيز 1

6 
التخطيط والتنفيذ 

 للمحاضرة
66 81006 75916 1981678 58289 11857 

6 

6 
تفعيل الأنشطة وأساليب 

 التقويم
11 76062 9612 8881291 68556 51826 

6 

 *** 11897 80817 7168866 61579 11962 721 الاستبانة ككل 
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لثواب والعقاب في ديننا الحنيف، وهذا إن دل على شيء فإنه يدل والتحفيز فهذا ما يتفق مع أسلوب ا

 على أن الجامعة لها ضوابط ومعايير، وهذا مما يجمل من إنتاجها.

وأما مجال التخطيط والتنفيذ للمحاضرة فإنه يرسم الطريق التي تساعد في وضع الأهداف وكيفية 

فسية عند عضو الهيئة التدريسية أثناء تأديته تنفيذها بشتى الطرق، وهذا بدوره يؤدي إلى التهيئة الن

 للمحاضرة.

 %73أما بالنسبة لمجال تفعيل الأنشطة وأساليب التقويم فإنه لم يصل إلى الحد المسموح به وهو 

وجاء مخالف للمجالات الأربعة، وهذا ربما لعدم حصولها على نسبة تزيد عن الحد المسموح به، 

بية أعضاء هيئة التدريس طالما أن عضو هيئة التدريس قادراً على على أنها لا تمثل أهمية لدى غال

 العطاء وممارسة دوره بفاعلية بدونها، وهذا بدوره أثر على نفسية الطلاب 

وبدراسة أي الفقرات أكثر تطبيقاً للكفاءات المهنية في ضوء معايير الجودة من قبل عضو الهيئة 

لامية من وجهة نظر طلبتهم، بمجالها تم تناول كل مجال التدريسية بكلية التربية في الجامعة الإس

 على حدة مع بيان المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والوزن النسبي لكل فقرة، كما يلي:

 أولاً / الشخصية والعلاقات الإنسانية:

وقد تم حساب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والوزن النسبي والترتيب وهي كما 

 (. 6ها الجدول رقم ) يوضح

فقرات مجال الشخصية والعلاقات الإنسانية مرتبة تنازلياً بحسب قيمة الوسط  (6الجدول )

 الحسابي والوزن النسبي 

 العبارات 
المتوسط 
 الحسابي

الانحرا
ف 

 المعياري
 

النسب 
 المئوية

التر
 تيب

7 
يظهر أمام طلابه بالمظهر اللائق من حيث النظافة 

 والهندام
8817 08685 90811 

7 

8 
لديه درجة عالية من الإحساس بالمسؤولية تجاه 

 عمله
8866 08625 26851 

8 

 1 20811 08699 8867 يلتزم بالموعد المحدد للمحاضرة بالضبط 1

 6 19877 08522 88111 يرحب بالمناقشة و يتقبل وجهات نظر الطلاب. 6

 6 19800 08526 8811 تتميز ردوده الانفعالية بالاتزان 6

5 
المرونة في التعامل ويتحمل مسؤولية ما يتخذه من 

 قرارات.
8811 08550 19800 

6 

 5 12811 08510 88169يتميز بالاتجاهات الإيجابية نحو طلابه في تفاعله  1
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 ومناقشاته معهم.

2 
يحترم النظام الجامعي ويراعي حقوق الآخرين 

 وواجباتهم
8817 08516 11800 

1 

9 
على حسن الإنصات للطلاب، يتمتع بالقدرة 

 والانتباه إلى آرائهم.
88822 08596 15889 

2 

 9 15811 08592 8889 يتحلى بأخلاق المسلمين ويراعي مشاعر الآخرين. 70

77 
يبدو متابعاً للمستجدات التي لها علاقة بمهنة 

 التدريس
8882 08186 15800 

70 

 77 16892 08186 8.819 يتميز جو محاضرته بالديمقراطية في الحوار. 78

71 
يحترم قرارات واتجاهات طلابه ويعمل على 

 توجيهها الوجهة السليمة
88866 08565 16880 

78 

 71 16851 08525 8886 يبدو بشوشاً ومرحاً داخل قاعة المحاضرة 76

76 
يتحلى بالأسلوب الحسن والليّن في معاملته مع 

 الطلاب.
88755 08176 18888 

76 

75 
اً لمشاعر الطلاب وملماً بمعانيها يبدو مدرك

 ومراميها.  
88019 08166 52800 

76 

71 
يتفهم مشكلات الطلاب ويساعدهم في التغلب 

 عليها.
78917 08110 56860 

75 

 *** 15826 68986 19872 الدرجة الكلية للمجال 

مجال  ( أن متوسط درجة الاستجابة لدى عينة الدراسة على هذا ال 6ويتضح من الجدول ) 

 (.% 76.84( وبلغ الوزن النسبي لهذا المجال )39.18بلغت )

عدا معيارين هما "  %73ويلاحظ من خلال ما سبق أن جميع المعايير كانت تزيد عن 

يبدو مدركاً لمشاعر الطلاب وملماً بمعانيها ومراميها، يتفهم مشكلات الطلاب ويساعدهم في 

ضو الهيئة التدريسية بالجامعة الإسلامية بالثقافة التغلب عليها "، وهذا يدلل على اهتمام ع

الإسلامية، أما فيما يتعلق بالمعيارين لأنهما بحاجة إلى وقت كبير، أو لأن عدد الطلاب الذين 

يتعامل معهم عضو الهيئة التدريسية كثير، مما يقلل من طاقته للبحث والاهتمام بجميع 

 مشكلات الطلاب.

  للمحاضرة:ثانياً / التخطيط والتنفيذ 

وقد تم حساب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والوزن النسبي والترتيب وهي كما 

 .(7)يوضحها الجدول رقم 

 

 



 م7102العدد العشرون                       010         مجلة المنتدى الجامعي             
 

 

فقرات مجال التخطيط والتنفيذ للمحاضرة مرتبة تنازلياً بحسب قيمة الوسط الحسابي  (7الجدول )

 والوزن النسبي 

 العبارات 
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 يالمعيار

 

النسب 
 المئوية

التر
 تيب

 7 20851 08561 8868 أفكاره بالمحاضرة متسلسلة ومنطقية 7

8 
يحسن إدارة المحاضرة حتى يتم كل شيء كما خطط له وفي وقته 

 المناسب
8812 08566 19811 

8 

 1 12851 08586 8815 يخطط جيداً لما يفعله داخل المحاضرة. 1

 6 12811 08106 8816  د.يستثمر وقت المحاضرة بما هو مفي 6

 6 12811 08588 8816 يقدم المعلومات أثناء المحاضرة بشكل مبسط وواضح. 6

 6 11851 08521 8811 بشكل منظم ومترابط.يقدم عناصر المحاضرة  5

 5 15800 08170 8882 يعتمد على الإجراءات التدريسية الحديثة وفق معايير الجودة 1

 1 16811 08126 8885 في المحاضرة.يبرز النقاط الرئيسية  2

 2 16851 08181 8886 يعطي للطلبة فرصاً متساوية في المشاركة أثناء المحاضرة. 9

 9 16800 08157 8888 يعمل على تنمية القدرات الإبداعية ويبين لهم قابليتها للتطبيق 70

 70 11851 08117 8887 يبدو مستمتعاً بالتدريس والعمل مع الطلاب أثناء المحاضرة 77

 77 18800 08116 8875 يجعل المعلومات التي يقدمها ذات معني بالنسبة لهم 78

 78 10851 08119 8878 محتوى المحاضرة مناسب للمدة الزمنية المحددة لها. 71

76 
يستخدم التلميحات غير اللفظية والإشارات وتغيير نغمة الصوت 

 لإثارة الانتباه. 
8877 08165 10811 

71 

 76 10800 08116 8870 يفعل دور الطلاب أثناء المحاضرة. 76

 76 52800 08157 8806 يحدد للطلاب الموضوعات التي سيقدمها لهم في المحاضرة القادمة 75

 75 51811 08162 8808 يثير انتباه الطلاب بأساليب متعددة أثناء المحاضرة. 71

 71 69851 08116 7819 م الحديثة.يحرص على استخدام الوسائل وتقنيات التعل 72

 ** 11857 58289 19816 الدرجة الكلية للمجال 

( أن متوسط درجة الاستجابة لدى عينة الدراسة على هذا 7ويتضح من الجدول )

 (.% 73.61( وبلغ الوزن النسبي لهذا المجال )39.75المجال  بلغت )

عدا ثلاثة معايير هي "  %73عن ويلاحظ من خلال ما سبق أن جميع المعايير كانت تزيد 

يحدد للطلاب الموضوعات التي سيقدمها لهم في المحاضرة القادمة، يثير انتباه الطلاب 

بأساليب متعددة أثناء المحاضرة، يحرص على استخدام الوسائل وتقنيات التعلم الحديثة "، 

يط والتنفيذ لما لهما وهذا يدلل على اهتمام عضو هيئة التدريس بكلية الآداب بني وليد بالتخط

من أهمية في التأثير بسلوك الطلاب، والفائدة التي سيجنيها الطلاب من قبل عضو هيئة 

التدريسية الذي يركز على هذا المجال. أما بالنسبة لعدم حصول العبارة " يحدد للطلاب 

ربما يعتقد بعض  %73الموضوعات التي سيقدمها لهم في المحاضرة القادمة " على 

اضرين بأنها أسلوب يطبق في المراحل السابقة، أو نظرة المحاضرين بأنه يجب الطالب المح

 أن يعتمد على نفسه.
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 ثالثاً / تفعيل الأنشطة وأساليب التقويم: 

وقد تم حساب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والوزن النسبي والترتيب وهي كما 

 (. 8يوضحها الجدول رقم ) 

مجال تفعيل الأنشطة وأساليب التقويم مرتبة تنازلياً بحسب قيمة الوسط  فقرات (8الجدول )

 الحسابي والوزن النسبي

 العبارات 
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 

النسب 
 المئوية

الترت
 يب

 7 16811 08172 8886 يتحرى الدقة والعدل في تصحيحه لأوراق الطلاب الامتحانية 7

 8 11800 08512 8872 بعه من ضوابط ونظم داخل المحاضرة.يعدل مع طلابه فيما يت 8

 1 17811 08166 8871 يطرح أسئلة ويشجع الطلاب على التفكير والبحث عن إجاباتها. 1

 6 10811 78517 8872 يشجع الابتكارية والتجديد والتحديث ويطلب ذلك من طلابه 6

 6 10800 08171 8.77 يلجأ إلى نقد طلابه بطريقة بناءه في مناقشاتهم. 6

5 
يعلن نتيجة الاختبارات الدورية والأعمال التحريرية في الوقت 

 المناسب.
8801 08157 52800 

5 

 1 51811 08162 8808 يتابع الواجبات والأنشطة ويجعل لها وزنًا في التقويم. 1

 2 56851 08151 7896 يوزع الأنشطة والواجبات بشكل منتظم على مدار الفصل الدراسي 2

 2 56851 08155 7896 يتحدى طلابه بالأسئلة التي تقدح تفكيرهم. 9

 9 57800 08206 7828 يقدم الإجابات النموذجية لأسئلة الاختبارات الدورية. 70

 70 50851 08162 7828 ينوع في الأنشطة التي يكلف بها طلابه لمواجهة الفروق الفردية. 77

 *** 51826 68556 88812 الدرجة الكلية للمجال 

المجال ( أن متوسط درجة الاستجابة لدى عينة الدراسة على هذا 8ويتضح من الجدول )

  (.% 67.85( وبلغ الوزن النسبي لهذا المجال )22.38) بلغت

ربما يرجع تدني العبارات " يعلن نتيجة الاختبارات الدورية والأعمال التحريرية في الوقت 

نشطة ويجعل لها وزناً في التقويم، يتحدى طلابه بالأسئلة التي تحفز المناسب، يتابع الواجبات والأ

تفكيرهم، يقدم الإجابات النموذجية لأسئلة الاختبارات الدورية، ينوع في الأنشطة التي يكلف بها 

طلابه لمواجهة الفروق الفردية، يوزع الأنشطة والواجبات بشكل منتظم على مدار الفصل الدراسي 

لانشغال معظم أعضاء هيئة التدريسية بأمور حياتية أخري، أو ينظرون بأنها أمور  " في هذا المجال

 طبيعية لم تؤثر على نفسية الطالب.

 رابعاً / التمكن العلمي والمهني:

وقد تم حساب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والوزن النسبي والترتيب وهي كما  

قرات مجال التمكن العلمي والمهني مرتبة تنازلياً بحسب ف (9الجدول )، ( 9الجدول رقم ) يوضحها 

 قيمة الوسط الحسابي والوزن النسبي
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 العبارات 
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 

النسب 
 المئوية

 الترتيب

 7 26851 08582 8866 يبدو متمكناً من مادته العلمية ومسيطراً عليها. 7

8 
المرتبطة  يبدو أن لديه معرفة جيدة بالمجالات

 بما يقوم بتدريسه للطلاب.
8815 08562 12851 

8 

 1 12800 08518 8816 يتناول موضوعات المقرر ويغطيها بشكل جيد. 1

6 
يجعل محتوى المقرر الذي يقدمه متفقاً مع التقدم 

 العلمي في مجاله.
8810 08555 15851 

6 

6 
يبدو واسع الاطلاع على العلم والمعرفة في 

 ةمجالات متعدد
8882 08116 15800 

6 

5 
ينتقل في تناوله لعناصر المحاضرة من السهل 

 إلى الصعب.
8881 08109 16811 

5 

1 
يتسم الطلاب بالانضباط والانتظام لكفاءته 

 العالية في محاضراته.
8871 08187 18811 

1 

2 
يتدرج من المعلوم للطلاب إلى المجهول أثناء 

 تناوله للمحاضرة.
8875 08521 18800 

2 

9 
يعمل على نشر الثقافة العامة والتخصصية بين 

 طلابه.
8876 08165 17811 

9 

 ** 16892 18211 80867 الدرجة الكلية للمجال 

( أن متوسط درجة الاستجابة لدى عينة الدراسة على هذا المجال  بلغت 9ويتضح من الجدول ) .

 (.% 75.98( وبلغ الوزن النسبي لهذا المجال )23.51)

لنسبة لمجال التمكن العلمي والمهني فهو من أهم خصائص الأستاذ الجامعي الناجح والفعال أما با

 (.2334وهذا ما أكدته دراسة الحكمي )

 :أساليب التعزيز والتحفيز :خامساً / 

وقد تم حساب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والوزن النسبي والترتيب وهي كما  

 .(13)يوضحها الجدول رقم 

فقرات مجال أساليب التعزيز والتحفيز مرتبة تنازلياً بحسب قيمة الوسط الحسابي ( 13الجدول )

 والوزن النسبي

 العبارات 
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 

النسب 
المئوي

 ة
 الترتيب

7 
لا يسخر من إجابات الطلاب الخاطئة بل 

 يصححها ويناقشها معهم.
8812 08521 1981

1 
7 

 15818 08106 8889لمادته بشكل واضح في تفاعله مع متحمس  8
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 1 طلابه.

1 
يبدي إعجاباً وتقديراً بإنجازات الطلاب داخل 

 المحاضرة.
8882 08175 1580

0 
1 

6 
يمتدح الإنجازات اللائقة من طلابه ويحمسهم 

 للمزيد منها.
8881 08175 1681

1 
6 

6 
أسلوب تدريسه يشجع الطلاب على الاستمرار 

 لم.في التع
8872 08529 1885

1 
6 

5 
يهتم بدرجة عالية في تصحيح الأخطاء التي 

 يقع فيها طلبته.
8806 08599 5281

1 
5 

 الدرجة الكلية للمجال 
71867 88116 1686

8 
** 

 المجال بلغت( أن متوسط درجة الاستجابة لدى عينة الدراسة على هذا 13ويتضح من الجدول ) 

 (.% 74.52ذا المجال )( وبلغ الوزن النسبي له13.41)

عدا العبارة " يهتم بدرجة عالية في تصحيح الأخطاء  %73ويلاحظ أن معظم العبارات تزيد عن 

 التي يقع فيها طلبته وربما ترجع إلى أن عدد الطلاب كبير جداً مما يجعل درجة الأهمية أقل.

 

هيئة التدريسية بكلية الآداب  تنص الفرضية المرتبطة بالسؤال الثاني على " لا تزيد نسبة تطبيق عضو

 ". %83بني وليد للكفاءات المهنية في ضوء معايير الجودة من وجهة نظر الطلبة عن 

وللكشف عن مدى الفروق بين متوسط درجة التطبيق من وجهة نظر الطلبة  والدرجة المتوقعة التي 

حدة وكانت النتائج كما درجة تم استخدام اختبار " ت " لعينة وا 146.4والتي تساوي  %83تعادل 

 (. 11يوضحها الجدول رقم ) 

يوضح الفرق بين متوسط الدرجة والدرجة المتوقعة والانحراف المعياري  (11الجدول رقم )

 وقيمة " ت " لعينة واحدة

المتوسط  العدد البيان
 الملاحظ

الانحراف 
 المعياري

المتوسط  الدلالة قيمة "ت "
 المتوقع

الكفاءات 
 المهنية

685 71688669 8081770 77818 0807 76586 

يتضح من الجدول السابق أن متوسط درجة تطبيق عضو هيئة التدريسية بكلية الآداب بني وليد 

( درجة وهي 135.2559للكفاءات المهنية في ضوء معايير الجودة من وجهة نظر الطلبة يساوي ) 

(، وكما  11.1441درجة بفارق ) 146.4أصغر من قيمة الدرجة الافتراضية الإتقانية والتي تساوي 

، مما يعني أنه توجد فروق ذات 3.31( وهي دالة عند 11.32يتضح أن قيمة ت المحسوبة تساوي ) 
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لصالح الدرجة المتوقعة. وهذا ربما يرجع لأن الكفاءات المهنية  3.31دلالة إحصائية عند مستوى 

 ئة التدريس إتقانها.بحاجة إلى درجة فائقة من التدريب لكي يستطيع أعضاء هي

نتائج السؤال الثالث: ينص السؤال الثالث على: " هل تختلف تقديرات استجابات الطلبة  لمدى تطبيق 

عضو هيئة التدريسية بكلية الآداب بني وليد للكفاءات المهنية في ضوء معايير الجودة من وجهة نظر 

 ؟الطلبة تبعاً لمتغير الجنس )ذكور، إناث(

لى " لا يوجد اختلاف بين متوسط استجابات الطلبة لمدى تطبيق عضو هيئة وتنص الفرضية ع

التدريسية بكلية الآداب بني وليد للكفاءات المهنية في ضوء معايير الجودة تبعاً لمتغير الجنس )ذكور، 

 إناث(.

استخدام اختبار " ت " للكشف عن دلالة الفروق بين الجنسين،  الفرضية تموللتحقق من صحة هذه 

 ( يوضح ذلك.12الجدول )و

 (12الجدول رقم )

نتائج استخدام اختبار " ت " لعينتين مستقلتين للكشف عن الفرق بين متوسطي استجابات طلبة كلية 

 الآداب بني وليد

 البيان
نوع 
 التطبيق

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

قيمة " 
 ت "

 مستوي الدلالة

الشخصية 
 والعلاقات الإنسانية

198757 ذكور
1 

 0806غير دالة عند  0801 5855926

198801 إناث
0 

6865108 

التمكن العلمي 
 والمهني

198205 ذكور
6 

1811528 0878
5 

 0806غير دالة عند 

198179 إناث
5 

5885110 

أساليب التعزيز 
 والتحفيز

888212 ذكور
1 

6891681 7860
6 

 0806غير دالة عند 

888718 إناث
2 

6869756 

خطيط والتنفيذ الت
 للمحاضرة

808716 ذكور
6 

6811557 7866
6 

 0806غير دالة عند 

808110 إناث
5 

1860109 

تفعيل الأنشطة 
 وأساليب التقويم

718151 ذكور
1 

8899166 0886
6 

 0806غير دالة عند 
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718619 إناث
7 

8856581 

716810 ذكور الدرجة الكلية
91 

8185651
9 

0806
7 

 0806غير دالة عند 

055.11 إناث
50 

01.0515
0 

( والمتوسط 135.3397كان المتوسط الحسابي لاستجابات الذكور على الاستبانة ككل يساوي )

( وهي غير دالة 3.341( وكانت قيمة " ت " المحسوبة تساوي )135.2251)الحسابي للإناث يساوي 

. وهذا يعني أنه لا 3.35لة عند ، وكذلك اتضح أن قيمة "ت" لجميع مجالات الاستبانة غير دا3.35عند 

يوجد اختلاف بين متوسط استجابات الطلبة لمدى تطبيق عضو هيئة التدريسية بكلية الآداب بني وليد 

 للكفاءات المهنية في ضوء معايير الجودة تبعاً لمتغير الجنس )ذكور، إناث(.

 التوصيات والمقترحات

  الباحث التوصيات التالية: في ضوء النتائج التي أسفرت عنها الدراسة، يقترح

الاهتمام بإعداد عضو هيئة التدريس في كليات التربية إعداداً متكاملا، بما يتفق  -1

 مع معايير الجودة ويحقق فاعلية العملية التدريسية.

إعداد الدورات التدريبية اللازمة أثناء الخدمة أو بعد والتي تزود أعضاء هيئة  -2

 ء قيامهم بعملية التدريس.التدريس بالكفاءات المهنية أثنا

تزويد المعلمين بالمهارات التي تمكنهم من اختيار طرق التدريس المناسبة،  -3

 وبالتالي يتوافقون مهنياً، ويصبحون أكثر فعالية مع طلابهم. 

إنشاء مركز  لأعضاء هيئة التدريس لزيادة فاعلية العلاقات الاجتماعية بين  -4

لتعاون والاتصال، وذلك بإقامة لقاءات دورية أعضاء هيئة التدريس، وتقوية روابط ا

 ومنوعة. وتنظم من خلاله آلية تطوير القدرات العلمية والكفاءات المهنية.

المشاركة مع الجامعات العربية والأجنبية في تطوير الكفاءات المهنية لدى عضو  -5

 هيئة التدريسية وتبادل المنفعة. 

لتدريسية ومتابعة أنشطة نموهم ضرورة التقويم المستمر لأداء أعضاء هيئة ا -6

 المهني.

 مقترحات الدراسة:    

تقويم الكفاءات المهنية لدى أعضاء هيئة التدريسية في مختلف الكليات من وجهة  -1
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 نظر الطلبة 

معوقات ومشكلات تحقيق الكفاءات المهنية لدى أعضاء هيئة التدريسية في  -2

 الجامعات الليبية.

المهنية لأعضاء هيئة التدريسية وفق معايير برامج مقترحة لتفعيل الكفاءات  -3

 الجودة .

 المراجع 

(: تقويم الطلاب لمعلم المرحلة الثانوية. 1995إبراهيم، عبد الرحمن وعلى، رشاد )  .1

 القاهرة: مكتبة الأنجلو المصرية.

 (: علم النفس التربوي. القاهرة: الأنجلو المصرية.1993أبو حطب، فؤاد و صادق، آمال ) .2

(. الجودة الشاملة في التدريس، مركز القطان، غزة  2334، محمد يوسف )أبو ملوح .3

http://www.almualem.net/maga/jawda003.html. 

(، أساسيات بناء الاختبارات والمقاييس النفسية والتربوية، 2335الجلبي، سوسن شاكر ) .4

 .سوريا-دمشقء الدين للطباعة والتوزيع، مؤسسة علا

. الكفاءات المهنية المتطلبة للأستاذ الجامعي من وجهة (2334الحكمي، إبراهيم الحسن ) .5

نظر طلابه وعلاقتها ببعض المتغيرات، مجلة رسالة الخليج العربي، مكتب التربية العربي 

سعون، السنة الرابعة المملكة العربية السعودية، العدد الت –لدول الخليج، الرياض 

 م.2334هـ/1424والعشرون، 

مقترح لتحسين جودة التعليم الجامعي الفلسطيني. ورقة  ر(. تصو2334الحولي، عليان ) .6

علمية أعدت لمؤتمر التوعية في التعليم الجامعي الفلسطيني الذي عقده برنامج التربية 

 5 – 3الله في الفترة الواقعة  ودائرة ضبط التوعية في جامعة القدس المفتوحة في مدينة رام

 /7  /2334. 

(. المهارات التدريسية الفعلية والمثالية كما تراها الطالبة في 2333الخثيلة، هند ماجد ) .7

والانسانية، المجلد  والاجتماعيةجامعة الملك سعود. مجلة جامعة أم القرى للعلوم التربوية 

 الثاني عشر، العدد الثاني.

(. مصادر ضغوط العمل كما يدركها العاملون في التعليم  2333ماجد)الخثيلة، هند  .8

 الجامعي، مجلة جامعة الملك سعود، المجلد التاسع، العلوم التربوية، الدراسات الإسلامية.

http://www.almualem.net/maga/jawda003.html
http://www.almualem.net/maga/jawda003.html
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(: مدى ممارسة أعضاء هيئة التدريس في 1991الخوالدة، محمد محمود ومرعي، توفيق ) .9

ائفهم المهنية. مجلة اتحاد الجامعات العربية، جامعة اليرموك للكفايات الأدائية المهمة لوظ

 العدد السادس والعشرون.    

(. وقائع الندوة الفكرية الثالثة لرؤساء ومديري الجامعات 1987السامرائي، مهدي صالح ) .13

م. جامعة بغداد، مركز البحوث التربوية 1987أبريل  23-18في الدول الأعضاء من 

 والنفسية.

(. الاحتياجات التدريبية التربوية لأعضاء هيئة التدريس في  2334الغامدي، حمدان أحمد)  .11

 (، الرياض.23كليات المعلمين بالمملكة العربية السعودية، رسالة التربية، علم النفس، ع)
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 الحياة الثقافية والتعليمية في واحات الجفرة الليبية

 م0900- 0835في العهد العثماني الثاني

 ابوالقاسم السنوسي قنه محمد/ المركز العربي لأبحاث الصحراء/ مدينة مرزق

 المستخلص         

سة مظاهر الحياة الثقافية في واحات الجفرة في العهد العثماني الثاني تهدف هذه الورقة إلى درا 

م وأثرها على مجتمع الواحات، مع تمهيد مختصر عن المؤسسات التعليمية المختلفة 1835-1911

في واحات الجفرة، والتي توضح وتحلل المؤسسات التعليمية والثقافية بمختلف مستوياتها وأبرز 

ؤسسات الثقافية وتبين أهدافها، ثم تصل الدراسة إلى أثر هذا التعليم ومدى الشخصيات العلمية والم

من أقدم المؤسسات  والزوايا والكتاتيبفي هذه الواحات، وتعد المساجد  تأثيره على القاعدة الشعبية

التعليمية الدينية التي عرفتها ليبيا أبان العهد العثماني الثاني، ولاشك أن هذه المراكز العلمية 

والتي تميزت بوجود ها نتشرت في العديد من مدن وقرى وواحات البلاد وتعد واحات الجفرة إحداا

 عدد منها .

واحات الجفرة خلال العهد العثماني الثاني أن التعليم  زارواوتشهد كتب الرحالة الأجانب الذين 

ليم القرآن والحديث كان منتشراً، وكان سكان هذه الواحات ينظمون بطرقهم ووسائلهم الخاصة تع

واللغة العربية، وكانت المدارس على مختلف مستوياتها ينفق عليها من ريع أموال الأوقاف التي 

 يوقفها أهل الخير والتي كانت الأساس في تدعيم التعليم في هذه الواحات.

 لا يمكنكما  لا يمكن في هذه الورقة البحثية استقصاء جميع مظاهر الحياة الثقافية في الواحات،

الإلمام بالخطوط العامة للحياة الثقافية في الفترة قيد الدراسة ومحاولة تقييم العهد العثماني الثاني 

 .الثقافية الوجهةفي واحات الجفرة من 

Abstract 

This paper aimed to study the cultural life phenomena in al Gafra Oasis 

during Ottoman the second era ( 1835-1911) and its impact on the oasis 

community، the research gave a brief preamble about the variety 

educational institutions in Al Gafra oasis، which illustrate and analyze the 

educational institutions culture in its different levels، the famous persons in 

the scientific and institutional culture and explain its objectives، then the 
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research searched the effect of education and to what extent effect on the 

population in oasis. Mosques and khalwa and preschool room in the 

mosques in concerned an oldest educational religious institutions which 

identified in Libya at the second Ottoman era، no doubt that these scientific 

centers is spread on most cities and villages and Oasis and oasis in Libya 

and Al Gafra oasis is considered one of the more than educational 

institutions exist. 

The foreign travelers who visited Al Gafra oasis during the second 

Ottoman Era witness  that education is spread at this area. The people of Al 

Gafara Oasis themselves make special means of learning Quran and Hadith 

and Arabic Language، the school at its different levels is funded by 

endowments which came the donors، who were support education in oasis.  

The goal of this paper is not only to investigate all cultural life phenomena 

in oasis، but for the general cultural life during the period of the study and 

assessment of the second Ottoman era in the Al Gafra  Oasis at the side of 

culture.  

 المقدمة

تناولت العديد من الدراسات التاريخية الأوضاع السياسية، والاقتصادية، والاجتماعية، والثقافية 

( وحتى الاحتلال ليبياثماني لولاية طرابلس الغرب )في ولاية طرابلس الغرب منذ بداية الحكم الع

الايطالي، إلا أن دراسة الواحات الليبية والتطورات الاجتماعية، والاقتصادية، والثقافية لم يتم 

 تناولها بصوره كافية، هذا إذا ما تم استثناء عدداً من الدراسات التي ظهرت في الفترة الأخيرة. 

الغرب لفترات طويلة من الزمن، ركود ثقافي طيلة الحكم العثماني،  لقد عانت ولاية طرابلس

شانها في ذلك شأن بقية الولايات العربية، إلا أن صورة الأحوال الثقافية في طرابلس الغرب بدأت 

تتحسن، وتظهر فيها بوارق أمل بفعل محاولات الإصلاح العثماني من جهة، وبروز تيارات 

ى، ولعل خير دليل على ذلك ما شهده النصف الثاني من القرن النهضة العربية من جهة أخر

التاسع عشر من نهضة علمية وثقافية، فالكتب التي وجدت في مكتبات واحة الجغبوب والتي 



 م7102العدد العشرون                       027         مجلة المنتدى الجامعي             
 

 

زادت على ثمانية آلاف كتاب ومجلد من بينها كتب في التفسير والأصول والحديث والتوحيد 

عية، التي أسهمت في رفد المستوى الثقافي والعلمي والفقه وغير ذلك من العلوم العلمية والطبي

للولاية، والتي أنعشت الحياة الثقافية، ويرجع الفضل في ذلك إلى مثقفي الحركة السنوسية الذين 

 قاموا بنشر الثقافة، التي تلقوها في دواخل البلاد التي كانوا يجوبونها في أثناء رحلاتهم التجارية.

م، حيث أنها 1911-1835نه يسلط الضوء على الفترة الممتدة من سنة تكمن أهمية البحث في أ    

تعد على مرحلة مهمة في تاريخ الواحات الليبية وخاصة في الجوانب السياسية والاجتماعية 

والثقافية، وما أفرزته المرحلة من تعقيدات وصراعات سياسية بحاجة للبحث والتقصي، لتوضيح 

دي والاجتماعي والثقافي في تلك الفترة والتي مثلت مخاضاً سياسياً إبعاد الواقع السياسي والاقتصا

على أعتاب مرحلة جديدة في تاريخها، وكيف تأثرت وأثرت في محيطها  (1) وضع واحات الجفرة

 من النواحي السياسية والاقتصادية والاجتماعية والثقافية؟ وانعكاساتها على الإدارة العثمانية؟

احات الجفرة )سوكنه، هون، ودان، زلة( أمر جدير بالاهتمام لكونه يساهم أن دراسة تاريخ و

في كشف غموض الكثير من الأحداث والتطورات الثقافية في هذه الواحات، وتتمثل إشكالية 

البحث في دراسة الأوضاع الثقافية لواحات الجفرة خلال العهد العثماني الثاني، من خلال عرض 

ويحاول الزوايا والمدارس الحكومية وانتشار التعليم في تلك الفترة، عام للمساجد والكتاتيب و

البحث أن يجيب على بعض التساؤلات التي من بينها: التعليم الديني ومقوماته ومؤسساته 

وصموده أمام التعليم المستحدث في الولاية. وما دور الأهالي نحو المؤسسات التعليمية الحديثة؟ 

              الجفرة؟والزوايا السنوسية في مجتمع واحات  الطرق الصوفية وما أهمية

اقتضت طبيعة هذا البحث استخدام المنهج التاريخي القائم على السرد الوصفي للأحداث    

والوقائع التاريخية والتحليل والمقارنة، بقصد الوصول بالدراسة إلى جملة من النتائج الموضوعية، 

لبساطة واليسر مع التدرج والانتقال بالمادة المتاحة وبقدر الإمكان إلى بعيدا عن التعقيد وأقرب إلى ا

                                                           
شمالا وتبعد عن البحر في    29، 33ـ  28،  43 شرقاً ودائرتي عرض   19–  15تقع واحات الجفرة ما بين خطي طول (1)

الفقهاء( والتي تشكل في  -زلة  –ودان  -هون  -كلم، وتضم مجموعة واحات مهمة هي: )سوكنه 263خط مستقيم حوالي 

شمالاً، التي تمتد من واحة   29واحات الجفرة وبذلك تعد هذه الواحات جزءاً من مجموعة واحات خط عرض  مجموعها

غدامس غرباً حتى واحة الجغبوب شرقاً. أما مدلول أسم الجفرة فهو يعنى في المعاجم اللغوية: سعة من الأرض 

د أطلقت التسمية على هذا المنطقة بسبب طبيعة مستديرة، ويقال: جفره بمعنى أتسع، أما من الناحية الاصطلاحية: فق

أرضها لأن كلمة الجفرة مشتقة من الجوف، وتعنى البطن، أطلقها الجغرافيون العرب على المنخفض أو الحفرة، لأن 

 المنخفض ليس حقيقياً بل هو كذلك بالنسبة للجبال التي تحيط به .
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مرحلة التمحيص والتحليل والمقارنة، وذلك في تسلسل منطقي وموضوعي أثناء السرد الوصفي 

للأحداث ومتابعة الإفادات التاريخية، بعد أن تم تجميع المادة العلمية من مصادرها الأولية المتمثلة 

صولاً للحقيقة التاريخية المرجوة، ووفقاً لذلك ستتناول الدراسة التحليل لأهم ملامح في الوثائق و

 الحياة الثقافية والعلمية لواحات الجفرة على النحو التالي:

 أولاً: المراكز العلمية:  

 كان التعليم في واحات الجفرة بوجه عام يأخذ طابعاً دينياً، حيث اقتصراً على حفظ القرآن الكريم 

والتففه في العلوم الشرعية ودراسة اللغة العربية، وقد أنتشر هذا النوع من التعليم في المساجد 

والزوايا والكتاتيب التي بدورها تمثل دوراً للعلم في تلك الفترة ولا تزال حتى الوقت الحاضر، ولم 

ر التعليم وأستم( 1) المؤسساتيحدث أي تغير كبير في أهداف ومناهج وطرق التدريس في تلك 

الأهلي ذو الطابع الديني قائماً، وأضيفت إلى جانب هذه المؤسسات الدينية المدارس النظامية 

 العثمانية، وسيركز البحث على أهم المراكز التعليمية:

 :المساجد-0  

اسم لمكان السجود، وقد ورد لدى الزبيدي )مسجِد( بكسر الجيم إي موقع السجود  المسجد لغة: 

 .(2) الجماعاتد( بفتح الجيم بأنه محراب البيوت ومصلى نفسه)ومسج  

 كل موضع من الأرض يصلح لأن يكون مكاناً للعبادة. المسجد شرعاً: 

قامت  (3) وجعلت لي الأرض مسجداً وطهوراً(( ويؤيد ذلك قول رسول الله صلى الله عليه وسلم )) 

م في المساجد دينياً صرفاً، اقتصر على حفظ المساجد بدور كبير في نشر العلم والثقافة وقد كان التعلي

القرآن الكريم ودراسة الأحاديث النبوية، والعلوم الشرعية المرتبطة بالفقه المالكي والتوحيد، ونالت 

مساجد واحات الجفرة شهرة كبيرة فكانت منارات لتدريس القرآن الكريم وسائر العلوم الدينية، 

حلقات دراسية يشرف عليها الشيوخ والفقهاء الذين يعلمون  فالتعليم داخل المساجد يقوم على شكل

تلاميذهم القراءة والكتابة ومبادئ العبادات كالوضوء والصلاة، وقد يكلف الشيخ أحد الطلاب، بأن 

                                                           
حكم العثماني الثاني، مركز جهاد الليبيين للدراسات التاريخية، . على محمد جهان، الحياة الثقافية بمصراتة أثناء ال1

 .99م، ص2337طرابلس، ليبيا، 

م، 1973. محمد مرتضى الزبيدي، تاج العروس، تحقيق. عبد العزيز مطر، مطبعة حكومة الكويت، الكويت، 2

 .172ص

م، 1986التراث العربي، بيروت، لبنان،. أبو عبد الله إسماعيل البخاري، صحيح البخاري، كتاب الصلاة، دار أحياء 3

 .199ص
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يبدأ في القراءة أمام زملائه، ثم يشرح الشيخ ما قرأ الطالب مع بيان ما استعصى على الطلبة من الفهم، 

جه لطلبته النصح والإرشاد ويحثهم على التحلي بالأخلاق الفاضلة لأنها من الدين، بينما كما كان الشيخ يو

 (1)يبتعد بقدر الإمكان عن الضرب والتأنيب الجارح حتى لا يفقد مداومة طلابه في دروسه.

تخلو ومما تجدر الإشارة إليه أن العناية بالمساجد كانت ظاهرة بارزة في المجتمع الليبي، فلا تكاد  

قرية أو واحة من المساجد فقد استمرت في تأدية رسالتها التي أنشئت من أجلها منذ الفتح الإسلامي، 

وظلت المكان الذي يقصده الناس لأداء صلواتهم، والمكان الذي يجتمعون فيه لمناقشة أمور دينهم 

لحل المنازعات التي  -قبل تأسيس المحاكم الشرعية -ودنياهم، وكذلك المكان الذي يجتمع فيه القضاة

ولم يكن التعليم داخل المساجد يتقيد بسنوات دراسية  (2)تقوم بين الأهالي، وتنفذ الأحكام الشرعية،

محددة، إنما يرجع إلى الطالب وقدرته على التحصيل العلمي، ومدى وفرة إمكانياته المادية كما يسهم 

 (3)يقته التي يتعامل بها مع طلابه.الشيخ أيضاً في ذلك وفقاً لثقافته ومنهجه وأسلوبه وطر

 الزوايا: - 2

تعد الزاوية مؤسسة دينية، كما تعد من دور العلم والعبادة التي ينقطع فيها المسلم للحصول على  

المعرفة، والقيام بالعبادات وإحياء المناسبات الدينية بالأذكار والابتهالات، ولا سيما في الأعياد الدينية 

وانتشرت الزوايا في مناطق واحات الجفرة، وهي في اللغة مشتقة من )الزوى( ( 4) لامية،والمواسم الإس

أي الانزواء، وتعني الركن أو الغرفة في المنزل، لهذا تعرف الزاوية اصطلاحاً بأنها: مدرسة دينية 

ن عليها من ودار مجانية تقوم بإيواء وإطعام روّاد الزاوية من طلاب العلم والفقراء والغرباء القادمي

 .(5)الخارج، وبذلك أتاحت الزوايا فرصة التعليم أمام الراغبين في الدراسة بدون مقابل

                                                           
، السنة الحادية 2"، مجلة البحوث التاريخية،ع1911-1835.محمد بشير سويسي،" أوضاع التعليم في ليبيا 1

 .76م، ص1999والعشرون، مركز جهاد الليبيين للدراسات التاريخية، طرابلس، ليبيا، 

م، 1989، مصلحة الآثار، طرابلس، ليبيا،2الإسلامية في ليبيا،جمسعود علي البلوشي وآخرون، موسوعة الآثار .  2
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 .357م، ص2338للدراسات التاريخية، طرابلس، ليبيا،

م، المركز 1911-1835. حسين سالم أبوشويشه، الحالة الاجتماعية لمدينة طرابلس في العهد العثماني الثاني، الثاني  4

 .115م، ص2339الوطني للمحفوظات والدراسات التاريخية، طرابلس، ليبيا،

، 14الدين القابسي، "المعاهد والمؤسسات التعليمية في المغرب العربي"، مجلة كلية التربية، العدد  . نجاح صلاح5

 . 17م، ص1983جامعة الفاتح، طرابلس، 
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وتتألف الزاوية عادة من بيت خاص لسكن شيخ الزاوية، وآخر للضيوف وحجرات خاصة لنوم  

راء، الفقراء وعابري السبيل، بالإضافة إلى بيت خاص بخدم الزاوية، وكان من مهامها إطعام الفق

وإيواء عابري السبيل، وحل المشاكل المعقدة بين الناس وحسم الخصومات، وإرشاد الناس وتعليم 

الصغار كتاب الله ومبادئ الإسلام ويرأسها عادة مسئول يدعى)شيخ الزاوية( وهو المشرف على جميع 

عمارهم أمورها، وله وكيل يقوم بأعماله في حالة غيابة، وتم عدد من المريدين على مختلف أ

ومستوياتهم، وكان ارتباطهم بها لقراءة القرآن، وترديد الأذكار من أوراد وأشعار لمدح النبي عليه 

وقد انتشرت في واحات الجفرة العديد من الزوايا التي تنسب إلى مؤسسيها، من  (1)الصلاة والسلام.

 :يما يلمنها رواد الطرق الصوفية السائدة في الولاية خلال العهد العثماني الثاني، و

 المدنية: الزاوية-أ 

م، وبعد أن تنقل من 1783تنسب إلى الشيخ محمد ظافر المدني الذي ولد بالمدينة المنورة في عام 

المدينة إلى المغرب لتلقى العلم، وفي نهاية المطاف أستقر في مدينة طرابلس في عهد يوسف باشا ثم 

م والتي عرفت بالمدنية، وكانت 1823طريقته في عام أنتقل منها إلى مدينة مصراته وأستقر بها وأسس 

وتفيد إحدى الوثائق أن الطريقة المدنية كان  (2)من أقدم الطرق التي دخلت إلى منطقة واحات الجفرة،

بأتباع الطريقة  كما تشير الوثيقة إلى أن خادم الله محمد المدني قد أوصاهم لها مسجد بمنطقة سوكنه،

ا عنها مدة من السنينالمدنية، حيث يبدو أن إ وذلك عندما دخلت ( 3) تباع هذه الطريقة قد تخلَّو 

 بأورادها ووظيفتها إلى واحات الجفرة.( 4) الطريقة التيجانية

                                                           
 .314م، ص1969عبد الجليل الطاهر، المجتمع الليبي )دراسات اجتماعية وأنثروبولوجية(، المكتبة العصرية، بيروت، .1

وجه من محمد عبد الجبار إلى أحمد بن إبراهيم سبحان يعلمه فيه عن الطرق الصوفية التي دخلت إلى وثيقة تتعلق بخطاب م. 2

 م، مجموعة عبد الحفيظ الغزالي، سوكنه.1852أكتوبر 15هـ/1269محرم سنة  1بلدة سوكنه، بتاريخ 

عبد الرحمن طالب الله إلى محمد  . المصدر نفسه، وثيقة موقعه من خادم الله محمد المدني، وهي عبارة عن خطاب موجه من3

 العزيز بسوكنه يعلمه فيه عن أوراد الطريقة المدينة )د،ت(. 

-1153. الطريقة التيجانية: هي طريقة صوفية جزائرية أسسها أحمد بن العباس من محمد بن المختار بن سالم التيجاني 4

ن الأغواط، وبعد ما تلقى تعليمة الأولى في مسقط م، والذي ولد ونشأ في قرية عين ماضي بالقرب م1815-1737هـ / 1233

هـ. وفي طريقة عودته توقف في مصر حيث تلقى العلم على عدد من المشايخ، وبعد ذلك 1186رأسه رحل إلى مكة في سنة 

جانية إلى أنخرط في عدد من الطرق الصوفية مثل القادرية التي تعتبر التيجانية فرعاً منها، ويرجع تاريخ تأسيس الطريقة التي

م وأصبحت قرية عين ماضي القلعة الرئيسية لمركز هذه الطريقة التي تعد من أوسع الطرق الصوفية 1782هـ /1196سنة 

انتشارا في المغرب العربي، وكان لها زوايا  وأتباع في مراكش والجزائر وتونس وليبيا والسودان، ينظر، المختار عثمان 

م، 2312، المركز الليبي للمحفوظات والدراسات التاريخية،  طرابلس، ليبيا، 2م،ط1911-1835العفيف، مدينة سوكنه

 .214ص
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 الزوايا السنوسية:-ب

تنسب إلى الشيخ محمد بن علي السنوسي الخطابي الإدريسي، ولد في قرية الواسطة بالقرب من 

م وتلقى علومه على يد الشيخ عبد الوهاب التارزي، 1792-1791هـ/ 1236مستغانم في الجزائر سنة 

ثم أخذ ينتقل في بلدان المغرب العربي وقام بأداء فريضة الحج، ثم عاد ليستقر في مدينة البيضاء في 

م ثم أسس زاوية أخرى في واحة 1843منطقة الجبل الأخضر وأسس له )الزاوية البيضاء( في عام 

له العديد من الزوايا في واحات الجنوب الليبي ومنها واحات الجفرة، وكان بعض الجغبوب، وأصبحت 

م ومنهم الشيخ أحمد التواتي الذي شرع 1852الدعاة لهذه الطريقة قد وصلوا إلى منطقة سوكنه في عام 

وكانت تتألف من حجرات حول ساحة  (1)في بناء جامع له عُرف بجامع الفقراء وسّماه زاوية السنوسي،

بيرة، ومنها حجرات لإقامة طلبة العلم وحفظ القرآن الكريم ويوجد بها حجرة للصلاة وأخرى للتدريس ك

 والمكتبة ثم المرافق العامة.

كما انتشرت زوايا عديدة في واحات هون، وودان، وزلة، أما في بلدة سوكنه تم بنائها في   

رع ضيق يمتد من الشرق إلى الركن الجنوبي الشرقي من قلعه سوكنه، ويفصلها عنها شا

وأصبح لها أتباعها ومريدوها، الذين (2)م،1855الغرب، وقد تم استكمال هذه الزاوية خلال سنة 

قسمهم السنوسيون إلى ثلاث درجات لكل منها أورادها )أذكارها( الخاصة، هناك الورد الصغير 

ر شيوخ القبائل، أما الورد الأكبر لعامة الناس، والورد الوسط للذين يتقنون القراءة والكتابة ولكبا

فهو خاص بالطبقة الأولى من الإخوان، وهناك أوردة خاصة يقرأها أتباع الطريقة على مدى 

الأسبوع، ومنها )الحزب السيفي، وحزب المغنى، وحزب المحامد الثمان، وحزب النور 

أما  (3)ء الاختتام.الأعظم، وحزب التجلي الأكبر، والأوراد الأحمدية(، ثم بعدها يقرؤون دعا

المنتسبين للزاوية السنوسية في سوكنه أو ما يعرفوا بأتباع هذه الطريقة فتشير إحدى الوثائق إلى 

أسماء بعض السادة ومنهم: الأنيس بن محمد عبد الطيف، محمد الحبيب، وأبن عمه السيد البشير، 

                                                           
 .44م، ص2312. محمد حمدان، التكايا والزوايا في تركيا، مكتبة الثقافة الدينية، القاهرة، 1

جهاد الليبيين م، ترجمة عماد حاتم، مركز 1969. نيكولاي بروشين، تاريخ ليبيا من نهاية القرن التاسع عشر حتى عام 2

 .68م، ص1988للدراسات التاريخية، طرابلس، ليبيا، 

م، ص 1993. عبد الله عبد الرازق مناع، أضواء علي الطرق الصوفية في القيارة الأفريقيية، مطبعية ميدبولي، القياهرة، 3

مركييز الييوطني ؛ كييذلك ينظيير، منيييرة علييي مسييعود، الأوضيياع الإدارييية والاجتماعييية والثقافييية فييي مدينيية مييرزق، ال86

 .145م، ص 2313للمحفوظات والدراسات التاريخية، طرابلس، ليبيا، 
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، الحاج محمد فوقه، محمد بن محمد، أحمد كنونو، محمد بن عزو، محمد حبيب، محمد أقزال

الحاج أحمد فوقه، الحاج علي بن حمودة، الشيخ البشير، الرفاعي، الحاج عثمان، الأخوان الحاج 

وعلى هذا الأساس أصبحت الزوايا في الفترة قيد (1)عبد الهادي، والشيخ القذافي، وغيرهم،

يتعلق بالتعليم الذي الدراسة عبارة عن منارات للعلم وكانت تقوم بجملة من الأدوار أساسها ما 

قامت به خير قيام حيث أن تلقى العلم فيها يعد من المراحل العلمية المتقدمة، فكانت مناهج 

 :ومراحل الدراسة فيها تنقسم إلى مرحلتين

الأولى: تتضمن تعليم أحكام ترتيل تلاوة القرآن الكريم على الروايات، وخاصة  المرحلة-1

ح مرشد المعين، وتعليم قواعد اللغة العربية مع مبادئ رواية ورش عن نافع، إلى جانب شر

 الحساب وعلم الفلك.

المرحلة الثانية: تندرج في إطار حلقات الدروس التي تتناول تفسير القرآن الكريم، وشرح  -2

بعض الأحاديث النبوية الشريفة، وخاصة المعروفة بالأربعين النووية التي ان تقُيّ أغلبها من 

لبخاري والإمام مسلم والتي تشتمل على جوانب متعددة من الأمور الأساسية صحيحي الإمام ا

التي تضمنتها السنة النبوية المطهرة، إلى جانب ما تتناوله الدروس من الأبواب الفقهية على 

مذهب الإمام مالك، أما الجانب التربوي المنتهج بزاوية سوكنه، فإنه ينطوي تحت إطار توجيه 

ى الالتزام بالآداب والسلوكيات والفضائل المستمدة من الكتاب والسنة في الدارسين وحثهم عل

 (2)جميع التصرفات والمعاملات.

كما تم تأسيس زاوية أبن السنوسي في بلدة هون في الربع الشمالي الغربي بالقرب من جامع 

أول من تولى العتيق، والتي تأسست بعد زيارة الشيخ عمران بن بركة الفيتو ري لبلدة هون، و

التدريس بها الشيخ العالم محمد بن حيدره الهوني، ثم الشيخ الأمين بوقصيصة وبعده الشيخ 

                                                           
. وثيقة تتعلق بخطاب موجيه مين علامية الحضيرة السنوسيية أحميد بين أبيو القاسيم التيواتي إليي السييد محميد الأنييس بين  1

مجموعية عبيد الحفييظ  ،1844هيـ/ 1272رجيب،  21محمد بن عبد المطلب، بشأن الزاويية السنوسيية، بسيوكنه، بتياريخ، 

 الغزالي، سوكنه. 

.عبيد الحفيييظ السنوسيي الغزالييي، كتاتييب بلييدة سيوكنه وزاويتهييا، ومشياركة بعييض أعلامهيا، فييي تحفييظ القييرآن الكييريم، 2

ونشر التعليم الديني في عدد من المناطق، أعميال النيدوة العلميية الرابعية حيول الكتاتييب والزواييا وأعيلام وتحفييظ القيرآن 

م، ص ص 2338، تحريير الفرجياني، سيالم الشيريف، مركيز جهياد الليبييين للدراسيات التاريخيية، طيرابلس، ليبييا، الكريم

62 ،63 . 
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كما تم تأسيس الزاوية السنوسية في واحة زلة  (1)الصغير عبد الله، ثم الشيخ الصادق خليل.

زيد، و أبزيد وأخوه بلحسن عبدالله أبو م،حيث تكفل ببنائها الشيخ القاسي عبدالله 1855سنة

القاسم، وأول من تولى التدريس فيها الحاج حسن بن أمحمد أبو وإبراهيم الحاج حمد، محمد بن 

أما الزاوية السنوسية في بلدة  ،(2)الفقيه، ثم الشيخ محمد حاج بلحسن، ثم الفقيه مهدي بن حسن

 (3) الماجري،حبيب بكر بن أحمد التدريس فيها ثم، الشيخ الفقي عمر بن  بوأودان، فتولى الشيخ 

هذا وقد أهتم الولاة العثمانيين بالزوايا السنوسية في واحات الجفرة وفي هذا الخصوص تشير 

، أو للموجودين ةتعرض إلى الزاوية السنوسية بسوكنإحدى الوثائق إلى الأوامر الصادرة بعدم ال

إلى حرمة الزاوية من فيها بأي سوء ويعاقب من يخالف ذلك ولا يلوم ألا نفسه، وتشير الوثيقة 

 .(4) فقطحدودها الأربعة، ولا يسمح بدخول المأمورين)الموظفين( لها إلا بقصد الزيارة 

كما تشير وثيقة أخرى إلى حدوث نزاع بين أتباع الطريقة المدنية والطريقة السنوسية، ولذلك 

في  ةية بسوكنفة أخوان الطريقة السنوسوجه مظهر راشد محمد قائمقام فزان خطاب إلى كا

خصوص المسائل الواقعة بين الطريقتين، وقد أجاب أتباع السنوسية بالسمع والطاعة، وكانت 

ومما تجدر الإشارة إليه  ،(5) والمشاجرةغايتهم تأسيس مسجد أخر من أجل قطع أسباب النزاع 

مثل: أنه إلى جانب تلك الطرق الصوفية دخلت إلى واحات الجفرة بعض الطرق الصوفية 

                                                           
. مصطفى عبد الرحمن "المحاضر والزوايا وأعلام تدريس القرآن الكريم بمدينة هون"، إعمال الندوة العلمية الربعة  1

؛ كذلك 133مرجع سابق، ص ، كريم، تحرير الفرجاني سالم الشريفحول الكتاتيب والزوايا وأعلام تحفيظ القرآن ال

 .26ينظر: محمود أحمد زاقوب، هون التحضر وأساليب البناء، مرجع سابق، ص

المجتمع القروي، دراسية ميدانيية عليى  . فريحه ابوبكر على، التغير الإجتماعى والتحديث وعلاقته بتغير الشخصية في 2

 .135م، ص2337كلية الآداب، جامعة سرت، ماجستير،قرية زلة، رسالة 

م، تحقيق على مصطفى المصراتي، دار لبنان، بيروت، 1893. محمد بن عثمان الحشائشى، رحلة الحشائشى إلى ليبيا  3

 .143م، ص1965لبنان، 

 18هيـ / 1274محيرم  28وكنه بخصوص الزاوية السنوسية بسوكنه، بتياريخ . وثيقة تتعلق بخطاب موجه إلى قضاء س 4

 م، مجموعة عبد الحفيظ الغزالي،سوكنه.1857سبتمبر 

. المصدر نفسه، وثيقة تتعلق بخطاب من مظهر راشد محمد، قائمقام فزان إلى كافة أخوان الطريقة السنوسيية بسيوكنه،  5

 م.1939هـ / 1327صفر  27والطريقة المدنية، بتاريخ بشأن النزاع بين أتباع الطريقة السنوسية 
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 التي أسست لها زاوية في سوكنه عرفت بجامع (3)العروسية  (2)الزروقية، (1)الطريقة الناصرية،

في الركن الشمال الغربي، والزاوية  (4) مولاي سيدي عبدالسلام، بالإضافة إلى الزاوية العيساوية

اضي بلعيد ابوحجر، القادرية )زاوية الشيخ عبدالسلام الأسمر( في بلدة زلة، تولى التدريس فيها الق

كما تتناقل الأخبار  (5)وكانت تحت أشراف ومتابعة كل من محمد صافار، النافذ البكاري الزيداني،

 الذي أوصى بأوردته لأتباعه في منطقة سوكنه. (6) عن طريقة أخرى لمحمد بن أحمد الشنقيطي

رة كان لها أوقاف، تعتمد عليها في ومما تجدر الإشارة إليه أن جميع الزوايا الموجودة في واحات الجف

تغطية كل مصروفاتها من ترميم الزاوية والمباني التابعة لها، ورواتب ونفقات طلاب العلم، وكانت هذه 

الأوقاف معفية من دفع الضرائب للحكومة العثمانية، خاصة بعد ما أصدر السلطان عبد المجيد 

ا من الضرائب، كما سمح لشيوخها، بأن يجمعوا م( فرماناً بإعفاء أوقاف الزواي1861-1839الأول)

                                                           
هييـ / 1383الناصييرية: طريقيية صييوفية تنسييب إلييى شيييخها محمييد بيين ناصيير الييدرعي، وبعييد وفاتييه فييي سيينة  ة. الطريقيي 1

م فييي )تمقييروط( بييوادي درعييه، خلييف عييدداً كبيييراً ميين الأولاد وجمهييور غفييير ميين الأتبيياع الييذين تجمعييوا حييول 1669

الطريقة التي تحمل أسمة وبنوا زاوية تمقروط التي أصبحت مركيزاً للطريقية، ثيم انتشيرت الطريقية فيي  ضريحه، وشكلوا

 المغرب والجزائر وتونس وليبيا.

الزروقية: هي طريقة صوفية متفرعة عن الطريقة الشاذلية، أسسها الشيخ أحميد بين محميد بين عيسيى البرنيو  ة. الطريق 2

م ميين أهييل فيياس بييالمغرب وقييد قييام تلاميييذه بتكييوين طريقيية باسييم )الشيياذلية 1493-1442هييـ / 899-846سييي الفاسييي 

الزروقية(، وكانت لها زوايا في المغرب الأقصى وفي الجزائر وليبيا التيي يوجيد فيهيا ليه ميزار زاويتيه الشيهيرة التيي بهيا 

سييوكنه، مرجييع سييابق،  قبييره فييي المنطقيية المعروفيية بسيييدي زروق فييي مدينيية مصييراته. المختييار عثمييان العفيييف، مدينيية

 .217ص

العروسية: طريقة صوفية أسسها أبو العباس أحمد بن محمد بين سيالم بين سيعيد الهاشيمي القرشيي، تيوفي فيي  . الطريقة 3

م ويوجد مقر لها في مدينة زلييتن فيي ليبييا فيي أواخير القيرن التاسيع عشير، وهيي تعتميد عليى 1463هـ / 864تونس سنة 

نييائي وضييرب البنييد ييير والييرقص، والتنبييؤ بالغيييب. ينظيير: إسييماعيل العربييي، معجييم الفييرق الشييطح الهسييتيري والييذكر الغ

 .282م، ص1993والمذاهب الإسلامية، دار الأفاق الجديدة، المغرب،

هيـ/  874وأصله من مكانس بالمغرب، ولد سنة  عيسىشيخها محمد بن  إلىطريقة صوفية تنسب  العيساوية: . الطريقة 4

طيرابلس عليي ييد يعقيوب الخشياب ومحميد العيالم بنيون الفاسيي، وانتشيرت  إلىوصلت هذه الطريقة  هـ/ 933وتوفي سنة 

تيسييير بيين موسييي، "الحييياة الدينييية فييي ليبيييا، فييي العهييد  الجفييرة.زواياهييا فييي الكثييير ميين المنيياطق الليبييية بمييا فيهييا واحييات 

 .133م، ص 1984ارية للإعلام الثوري، ليبيا، ، السنة الرابعة عشر، اللجنة الإد1العثماني ": مجلة تراث الشعب، ع

 م.23/4/2316أجراها الباحث مع أحمد علي عبد الله، زلة،  . مقابلة 5

شنقيط، بموريتانيا، وقد أستوطن جدهم بمنطقة اليزيغن، التيي تقيع فيي الشيمال  إلىينحدر أصله  الشنقيطي:أحمد  . محمد 6

 .218، مدينة سوكنه، مرجع سابق، ص المختار عثمان العفيف سبها.الشرقي من مدينة 
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ضريبة دينية من أتباعهم ومريديهم. أما من الناحية التعليمية فتعتبر مراكز للإشعاع الثقافي والديني، وقد 

 .(1)الفترةتخرج منها عدد كبير من طلاب العلم الذين أصبحت لهم شهرة علمية في تلك 

العموم أن الزوايا الصوفية كانت رافداً مهماً للحياة الدينية،  ومن خلال ذلك يمكن القول على وجه

ومؤسسات تعليمية وتربوية تحمل معاني دينية وروحية، وعادة ماتحيي فيها المناسبات الدينية ومكاناً 

يتجمع فيه حجاج بيت الله قبل توجههم للأراضي المقدسة، فالزوايا كانت دوراً للتعلم والضيافة، 

 ادة. والتصوف والعب

 :الكتاتيب-3

مفردها كُتّاب وهي المكان الذي يتم فيه تلقي العلم، يقوم به فرد أو مجموعة أفراد في المسجد   

 (2) أوفي البيت)حجرة( لتعليم مجموعة من الصبيان مبادئ القراءة والكتابة وأصول القرآن الكريم

ة، وتعتبر أولى درجات السلم التعليمي ويطلق على الكتاب أيضاً اسم)المحضرة( أي المدرسة القرآني

الديني، والذي حظيت به واحات الجفرة، أسوة بباقي المدن والواحات وعادة ما تلحق الكتاتيب 

، ويكون موقعها خارج المسجد، خوفاً من عبث الصبية الصغار بحرمة أو الزوايا بالمساجد

ة أو تبرع بعض الأغنياء بمبالغ مالية أو المسجد، وأقيمت هذه الكتاتيب بواسطة جهود فرديه أهلي

 .(3)بوقف مباني أو أشجار وأراضي

 التدريس والمنهج التعليمي للكتاب: نظام-أ 

يتوجه الطالب في السن الخامسة أو السادسة ليتلقى مبادئ القراءة والكتابة مبتدئاً بحفظ حروف 

وم، والترتيبان يتفقان إلى حرف الزاي ثم الهجاء على ترتيب المقاربة، وليس هو الترتيب السائد الي

ما  ق، س، ش، ه، و، ي .... فإذايأتي بعده حرف الـ ط، ظ، ك، ل، م، ن، ص، ض، ع، غ، ف، 

أستظهر الطالب الحروف يتعرف على طبيعتها من حيث الإعجام والإهمال وعدد النقاط وموقعها هل 

والباء وحدة من  -يعرف بـ)ألف لاشيء عليه هي موحدة أو مثناه أو مثلثة فوقية أو تحتية، وهو ما 

والثاء ثلاثة من فوق وهكذا(، ثم ينتقل الطالب بعدها إلى معرفة  -والتاء أثنين من فوق -أسفل 

                                                           
. مقابلييييية أجراهيييييا الباحيييييث ميييييع، عبيييييد الحفييييييظ السنوسيييييي الغزاليييييي، باحيييييث ومهيييييتم بالوثيييييائق، مدينييييية سيييييوكنه،  1

م. كذلك ينظر: نقولا زيادة، ليبيا في العصور الحديثة، معهد البحوث والدراسات العربيية، القياهرة، 15/13/2316بتاريخ،

  .77م، ص 1966

م، المركيز اليوطني للمحفوظيات والدراسييات 1911-1835بيد الله العربيي، مسيلاته فيي العهييد العثمياني الثياني ع غييث . 2

 .153م، ص 2313التاريخية، طرابلس، ليبيا، 

  .151. منيرة علي مسعود، مرجع سابق، ص  3



 م7102العدد العشرون                       010         مجلة المنتدى الجامعي             
 

 

الحركات والنطق بالحروف مفتوحاً وكسوراً ومضموماً ومجزوماً، وإذا ما استظهر الطالب هذه 

التي تعني قيام المعلم برسم  (1) كتابة )بالرشيمة(،الأسس وفهمها جاء دور الممارسة الفعلية وهي ال

الذي يطلى عند محوه بقليل من الصلصال ( 2) الحروف باستخدام خلف القلم على اللَّوح الخشبي

المُذاب في الماء مما يساعد على وضوح الرسم وجريان القلم، على أن يقوم التلميذ بتتبّع الحروف 

ستمر هذه الكيفية بصورة تدريجية إلى أن يتمكن التلميذ من الكتابة وت (3) المرسومة وتلوينها بالمدد،

من الفخار (4)بطريقة الإملاء، كما أن الأدوات المستخدمة تتلخص في لوحة من الخشب الجيدّ ودواة

والأقلام مصنوعة من بعض أنواع القصب التي يحضرها كل تلميذ، إضافة إلى المصحف الشريف 

تعليمية، ويصنع المداد من الصوف المسمّى بالودح بعد تنظيفه وإحراقه  أو الجزء الذي في  مستوى

وهكذا يتدرج الطالب فيكتب الحروف وبعضاً (  5)في إناء محكم الإغلاق، مضافاً إليه قليل من الشحم،

من قصار السور بهذه الطريقة، ثم ينتقل إلى تلقى الملةّ من كُتّاب، وبعدها يدخل حلقة الإملاء، في 

ية يكون قادراً على كتابة بعض الكلمات بمساعدة أحد كبار الطلبة، ثم بعد ذلك يصبح قادراً على البدا

استيعاب آية كاملة وحتى عدة آيات ليكتبها في ملة واحدة، ويتفاوت الطلاب في هذه الناحية كما 

 . (6)يتفاوتون في السور التي يدرسونها

                                                           
 .99. مصطفى عبد الرحمن مازن، مرجع سابق، ص 1

تتفيياوت  ، حيييثسييم، إلا أنيه ليييس مقاسييا ً ثابتييا ً 25- 43مسيياحة سييطحه، هييو عبييارة عيين لييوح مسيتطيل معييدل  الليوح:.  2

مساحتها حسب سن المتعلم وتقدمه في الدراسة ويصنع الليوح مين خشيب الزيتيون ولا يمكين الكتابية علييه مباشيرة إلا بعيد 

 بالطينة.غسله وطلي سطحه 

الأرجل، فالصيوف اليذي بهيذه المنياطق يسيمي يحضر من أصواف الأغنام التي تتكون تحت البطن وفى أسفل  المداد:.  3

)الييوذح (، حيييث يحييرق فييي وعيياء خيياص حتييي يصييبح أسييودا ً لزجييا ً يشييبه القييار وعنييدما يتصييلب ثييم يسييحق، ويصييب 

المسحوق في وعاء خاص يسمي الدواية، وتوضع فوقه قطعة من الصوف النظيف ثم تسكب عليه كمية مناسيبة مين المياء 

 اء، ويتحول إلي سائل أسود يشبه الحبر فيغمس فيه القلم ويكتب به علي اللوح.وبعدما يختلط المسحوق بالم

عبارة عن وعاء صغير من الفخار أو الزجاج، يشيبه الكيوب المتوسيط ويوضيع فييه الميداد المسيتخدم  (:)الدواية . الدواة 4

 الكتابة.في 

 .63الحفيظ السنوسي الغزالي، مرجع سابق، ص . عبد 5

م، 2331حيم أبوعجيلة، زاويية الأميام أحميد اليزروق، دار ربياح للطباعية والنشير، مصيراته، ليبييا، عبد الر . مصطفى 6

 .459ص 
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، والكتابة بها على أسس صحيحة بعد أن يتعلم مبادئ علم وبذلك يستطيع الطالب نطق اللغة العربية

النحو، أما مادة الحساب فقد خصصت أوقات لتعليم الطلاب مبادئ الحساب على الطريقة التقليدية 

 .(1) والتقسيموذلك بقراءة وكتابة الأرقام وتدريبهم على عمليات الطرح والجمع ثم الضرب 

 الدراسة بالكتاب:  أوقات-ب

ليوم الدراسي مقسم إلى فترتين: الفترة الصباحية: يبدأ فيها الشيخ يومه الدراسي مع الصبية ا

بالصلاة أي منذ الصباح الباكر وتستمر حتى الظهيرة والثانية فترة  الظهيرة: تبدأ بعد صلاة  الظهر 

وم الدراسي، إلى صلاة العصر، وفي بعض الكتاتيب تستمر إلى ما قبل المغرب بقليل وبها ينتهي الي

أما الطلبة الكبار لهم عودة بعد صلاة العشاء لتلاوة حزبين من القرآن يومياً في المسجد مع عدد من 

الحفظة وشيوخ البلدة في قراءة جماعية تعرف بقراءة)الحزب( وهذه الحلقة بمثابة مراجعة إجبارية 

يوم السبت إلى يوم الثلاثاء، يومية، ويتردد الطلاب على الكتاب أو المحضرة على نفس الوتيرة من 

 .(2)والجمعة عطلة أسبوعيه أما يوم الأربعاء فأنه مخصص للتعريض)التسميع( ويوم الخميس

تجدر الإشارة إلى أن مدة الدراسة في الكتاب على الرغم من عدم تحديد السنوات، الدراسية بها 

وذلك حسب استعداد الطالب الذهني فإنها في الغالب تستمر من أربع إلى خمس سنوات، وقد تزيد، 

ورغبته في التعليم، أما فيما يتعلق بالرواية السائدة في المنطقة فكانت رواية )ورش(، ثم تحول 

 .(3)الناس تدريجياً إلى رواية )قالون( وهكذا تلقى الخلف عن السلف هذه الرواية صافية نقية

 أجرة الفقيه:-ج 

ي عن طريق نظام إيرادات الأوقاف، والذي تعارف عليه إن أهم مصادر إنفاق الفقيه كانت تأت

 الجميع باسم بالحبس، وليس للفقيه أجراً معين إلا ما يتحصل عليه سنوياً من:

الذي يفرض للفقيه من تمر النخيل الموقوف والذي أوصى به صاحبه لعلم القرآن الكريم  :التمر-1 

 قبل وفاته ويكون بين الأربعين والستين كيلاً.

                                                           
 .223عثمان العفيف، مدينة سوكنه، مرجع سابق، ص ر. المختا 1

 .63الحفيظ السنوسي الغزالي، مرجع سابق، ص د. عب 2

 .224عثمان العفيف، مدينة سوكنه، مرجع سابق، ص المختار .3



 م7102العدد العشرون                       011         مجلة المنتدى الجامعي             
 

 

وهي جريدة النخيل يحضرها الطالب يومياً، لتجمع منها حزمة من مجموع ما  الحطبة:-2 

يحضره الطلبة، وينقلها أحداهم إلى بيت الفقيه، والحطب هو مصدر الوقود والتدفئة والإنارة، وهو 

 .(1) الطلبةاستهلاك يومي لذا كلف الطلبة به لأن وقت الفقيه كله مخصص لتعليم 

بارة عن حفنات من القمح في طبق تقدر بكيلوات تقريباً توضع فوقها وهي ع التسريحة:-3

بيضتان بحسب الاستطاعة، والتسريحة يقدمها الطالب عندما يصل إلى مرحلة من مراحل حفظ 

القرآن الكريم فأول مرة يقدمها عند بلوغه سورة )البينة( وبعدها عند سورة )النبأ( ثم سورة 

سورة )مريم(، ثم سورة )الأعراف(، ثم سورة )البقرة(، ويوم )المجادلة( ثم سورة )يسّ( ثم 

م للتسريحة يقومون بخبز أرغفة صغيرة  التسريحة بمثابة الإجازة من المحضرة فأهل الطالب المقدِّ

تعُرف )القنان( وتوزع على الطلبة، ويعفى الطلاب من العقوبة في هذا اليوم، ويسرح الطلبة قبل 

سر تسميتها بالتسريحة، كما يدعى الفقيه إلى الغداء في بيت الطالب  الموعد المعتاد، ولعلّ هو

 .(2)المقدّم للتسريحة

 :(3) الجفرةالمحاضر بواحات  أشهر-د

الجامع العتيق بهون وتولى التدريس فيها الشيخ علي إبرينى والشيخ محمد العربي،  محضرة-1 

د بن محمد الخير، الذي تتلمذ على يد والشيخ محمد بن مازن وهو من علماء القراءات، والشيخ محم

 الشيخ محمد احمد الشنقيطي ولازمه ملازمة الظل مدة ثمان سنين ببلدة هون.

الجامع الصغير: تقع غرب بلدة هون، درسّ فيها الشيخ علي بن الحاج حسن خمسين  محضرة-2

 سنة، وتولى بعدها الشيخ بو غراره، ومن بعدها الشيخ السنوسي أكريم.

عائشة مصطفى: وهي كريمة الشيخ مصطفى بن الحاج أحمد، كانت تحفظ ربع  محضرة-3 

 القرآن وتقوم   بتدريس البنات في بيتها.

الشيخ طاهر الخير: وكان شيخاً مسناً، يدرس البنات في بيته وقد حفظت على يديه  محضرة-4 

  نساء كثيرات أجزاء من القرآن.

لا بأس به من نساء بلدة هون وتحفيظهن أجزاء من كتاب  في تنوير عدد هذا وقد أسهمت الكتاتيب

كما كان في واحة سوكنه بعض الكتاتيب خلال العهد العثماني يتراوح عددها مابين أثنين إلى  الله،

                                                           
 .63ابوالقاسم السنوسي قنه، مرجع سابق، ص. 1

 .131مصطفى عبد الرحمن مازن، مرجع سابق، ص . 2

 .134، صهسنفرجع مال . 3
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، وكذلك الحال في بلدتي ودان وزلة التي كانت تضم عدد من المحاضر أو الكتاتيب من (1)أربعة

لدة زلة والتي تولى التدريس فيها الشيخ أمحمد الفقيه، الشيخ أهمها )محضرة جامع البلاد( في ب

المهدي حسن الفقيه، ومحضرة الجامع العتيق في بلدة ودان ويكرم الطالب إذا وفق في حفظ كتاب 

الله، ويقام له احتفال كبير على مستوى البلدة إذا كان أهله من ذوي اليسر والغنى ويحتفل به أقاربه 

هم في غاية الفرح والابتهاج، والاحتفال بهذا اليوم يعد بمثابة حفل التخرج وجيرانه وأصدقائه و

 .(2)للطالب الذي حفظ القرآن الكريم

 :المدارس-4

أوجد العثمانيون التعليم النظامي في ولاية طرابلس الغرب في أواخر القرن التاسع عشر، على  

من ضمنها التعليم فرأت الحكومة أن تقوم أثر التحديث الذي طرأ على المؤسسات العامة للدولة و

بتأسيس مدارس عثمانية، تختلف عن النظام التقليدي للمؤسسات الدينية السابقة، لذا أصدرت نظارة 

المعارف بأستنبول قانوناً يجعل التعليم إجبارياً على السكان، وعلى وجوب إقامة مدرسة ابتدائية في 

ت تأسيسها ومرتبات المعلمين فيها، وبدأ في عهد أحمد راسم كل قرية، على أن يدفع أهل القرية نفقا

م، فتم أنشاء مدرستين 1863تأسيس المدارس النظامية العثمانية وفق قانون التعليم الذي صدر عام 

 .(3)طالباً  53م في بلدة سوكنه، ووصل عدد الطلبة فيها إلى 1872ابتدائيتين في سنة 

س مكتب ابتدائي بسوكنه خارج سورها، ولم يكتمل بنائه إلا سنة كما تشير إحدى الوثائق إلى تأسي

م 1936م، هذا ويؤكد عبد القادر جامي أثناء زيارته لواحات الجفرة في سنة 1933هـ / 1321

وجود مدرستين ابتدائيتين داخل أسوار واحة سوكنه، هذا يدل على أن أهلها كانوا يتمتعون بمستوى 

دى الوثائق التي تخص التعليم إلى تأسيس مكتب ابتدائي ببلدة سوكنه وقد أشارت إح ؛(4)من الثقافة

وأن ذلك المكتب يحتاج إلى بعض المصاريف لتوفير الماء والحصران، ولهذا أتفق أهل الرأي من 

طرف وكالة القائمقامية بسوكنه على صيانة المكتب، ومباشرة التعليم مؤقتاً بمكتب الجامع 

                                                           
 .357. المختار عثمان العفيف، المؤسسات التعليمية الدينية في سوكنه خلال العهد العثماني الثاني، مرجع سابق، ص  1

 م. كذلك ينظر:23/3/2314احث مع، صقر على صقر، باحث ومهتم بالوثائق، مدينة ودان، بتاريخ،. مقابلة أجراها الب 2

 .61ابوالقاسم السنوسي قنه، مرجع سابق، ص

، السنة الثالثة 1م"، مجلة البحوث التاريخية، ع1911. محمد الطاهر الجراري، "التعليم في ليبيا قبل وبعد سنة  3

. كذلك ينظر: المختار 18، 17، ص ص2331للدراسات التاريخية، طرابلس، ليبيا،  والعشرون، مركز جهاد الليبيين

 .218عثمان العفيف، مدينة سوكنه، مرجع سابق، ص

 .83.عبد القادر جامي، مصدر سابق، ص 4
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يب الفقيه )محمد أفندي ابن عثمان( معلماً للقرآن الكريم و)الجيلاني الكبير)العتيق( وقد تم تنس

أفندي( معلماً للفرائض الدينية، ولقد خصِّص لكل منهما مرتب شهري وقدمت مضبطية بخصوص 

م تم افتتاح المكتب 1326/1938وفي سنة ( 1)المباشر من مجلس قضاء سوكنه إلى متصرف فزان

ائمقام القضاء، والمفتى، ومجلس الإدارة، وكاتب المحكمة، وكافة الابتدائي في احتفال كبير ضم ق

 .(2)المأمورين، والعساكر الشهانية الجندرمة، وبعض الأعيان والأهالي

ومما تجدر الإشارة إليه أن هذه المكاتب والمدارس الابتدائية كان يتم بنائها بالمجهودات الذاتية 

ين في واحة زلة، بالإضافة إلى واحة ودان وهون، لأن الولاية لأهالي المنطقة، حيث تم أنشاء مدرست

من النادر ما كانت تقدم مساعدات مالية بهذا الخصوص، إلا في بعض الحالات الاستثنائية، وفي هذا 

م إلى تعهد أهالي بلدة هون بإنشاء مدرسة تكون جاهزة 1938الصدد تشير الوثيقة المؤرخة في سنة 

م أرسلت نظارة المعارف قسم المحاسبة ثمانية ألاف قرش لإتمام 1939سنة وفي (3)قبل عيد الفطر،

 .(4)بناء مدرسة سوكنه الابتدائية بناء على خطاب قائمقام سوكنه الملازم أحمد رفقي

كانت مدة الدراسة بالمدارس الابتدائية ثلاث سنوات، واشتملت المناهج بها على اللغة العربية و

ين الإسلامي والتاريخ التركي والرياضيات والجغرافية والخط، والتعليم في هذه واللغة التركية والد

المرحلة إلزامي وفقاً لنظام المعارف من السن السابعة إلى الحادية عشر للأولاد الذكور، والإناث 

                                                           
م، 1933/هـ1321 شباط سنة 1تعيين بعض المعلمين لتعليم القرآن الكريم والعقائد الدينية، بتاريخ  وثيقة تتعلق بقرار . 1

 .الغزالي سوكنهمجموعة عبد الحفيظ 

. وثيقة تتعلق بخطاب موجه من مجلس إدارة قضاء سوكنه إلى متصرف فزان بخصوص التعليم وافتتاح المكتب 2

 . الغزالي سوكنهم، مجموعة عبد الحفيظ 1938هـ/1326الابتدائي في سوكنه، بتاريخ 

برقية من متصرفية لواء فزان إلى الولاية بخصوص تعهد أهالي  . ملف الجفرة، وثيقة غير مصنفة، وهي عبارة عن 3

م، مركز 1938يوليو  9هـ / 1326جماد الأخر  9بلدة هون بإنشاء مدرسة تكون جاهزة قبل عيد الفطر بتاريخ 

المحفوظات والدراسات التاريخية، طرابلس، كذلك ينظر: غيرهارد رولفس، رحلة من طرابلس إلى الكفرة، مرجع 

 .362ص سابق، 

،وهي عبارة عن خطاب صادر من نظارة المعارف  بخصوص إتمام بناء مدرسة 314.،ملف التعليم، وثيقة رقم 4

 م، مركز المحفوظات والدراسات التاريخية، طرابلس.1939هـ / 1327سوكنه الابتدائية، بتاريخ جمادي الأخر سنة 
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من سن السادسة إلى العاشرة من عمرهن، ويمنح التلاميذ الذين اجتازوا هذه المرحلة وثيقة نجاح 

 .(1) الرشيديةهم لمواصلة الدراسة في المدارس تؤهل

 ثانياً: الوسائل التعليمية:

من أهم الوسائل التعليمية المستخدمة في المدارس ورق الكتابة، وأقلام الحبر، والخرائط، 

والصور، وفي هذا الشأن تشير أحدى الوثائق العثمانية، وهو عبارة عن خطاب معلم أول بمدرسة 

دائية موجه إلى مدير المعارف بولاية طرابلس الغرب في خصوص طلب خرائط سوكنه الابت

القارات الخمس )أوروبا، آسيا، أفريقيا، أمريكيا، أستراليا(، كما يطلب في خطابه أيضاً صور 

كما تجد الإشارة إلى أن الولاية حرصت على توفير معلمين أكفاء للمدارس، ( 2)حيوانات للمدرسة.

ير إحدى الوثائق بأن المجلس العمومي للولاية والمعارف يوصى بتعيين معلمين وفي هذا الشأن تش

أكفاء لمدارس سوكنه والشاطئ برواتب مجزية، نظراً لبعدهما وغلاء المعيشة هناك أرسلت 

ومن  ،(3)قرشاً  353قرش بدلاً من  633التوصية بأن معلمي هذه المدارس بلغ راتبهم الشهري 

ثائق لقرار إبدال بعض المعلمين في مدارس سوكنه ببعض المعلمين جانب أخر تشير إحدى الو

  .(4)م1911بالمنطقة الغربية سنة 

كما اتخذت ضوابط عند مباشرتهم ومغادرتهم لمحل عملهم، ويؤكد ذلك الخطاب الموجه من  

وني قائمقام سوكنه يوزباشي فتحي إلى إدارة المعارف بالولاية، بشأن منح إجازة للمعلم حسين ع

 .(5) طرابلسأفندي، معلم أول بالمكتب الابتدائي بسوكنه، ليقضيها في مدينة 

                                                           
م " أعمال الندوة العلمية الثامنة المنعقدة 1953-1835فترة محمد العاقل،" التعليم الحديث في ليبيا خلال ال أمحمد .1

. كذلك ينظر: كاظم بك أفندي، تلخيص الحقوق 524بمركز جهاد الليبيين حول المجتمع الليبي، مرجع سابق، ص

 .34الموضوعية، مرجع سابق، ص

يونييو  15هيـ/1329الأخير  جميادى 29، تتعلق بطلب وسائل تعليمية لمدرسة سوكنه الابتدائيية، بتياريخ 46وثيقة رقم  . 2

 م، ملف سوكنه، مركز المحفوظات والدراسات التاريخية، طرابلس.1911

شيباط  7تعييين معلميين أكفياء لميدارس سيوكنه والشياطئ، بتياريخ  ن، بشيأ68نفسه، ملف التعلييم، وثيقية رقيم  ر. المصد 3

 م.1938هـ/ 1326

عبارة عن إقرار حول إبدال معلمي بين منطقتي سيوكنه والعزيزيية ، وهي 23نفسه، ملف سوكنه، وثيقة رقم  ر. المصد 4

 م. 1911بتاريخ  بذلك.ال أحدهم مكان الأخر إذا قبلت مديرية المعارف قنتاالسلام الفيتورى( و عوني وعبدوهم:)حسين 

تميوز  14اريخ ، تتعليق بمينح إجيازة لمعليم بمدرسية سيوكنه الابتدائيية، بتي232، وثيقية رقيم7. المصدر نفسيه، مليف رقيم 5

 م.1939هـ / 1327
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 العلمية: ثالثاً: الإجازات 

لإجازة العلمية هي الشهادة التي يمنحها العلماء للطلبة الذين تلقوا عنهم إي نوع من أنواع العلوم ا

فقهاء بإجازة الشيخ لأي طالب تأكد من والمعرفة، وهي مصطلح متعارف عليه عند المحدثين وال

إتقانه لما سيجيزه فيه من العلوم، فهي بمثابة شهادة التخرج التي تؤهل الطالب للقيام بالتدريس في 

المؤسسات التعليمية كالمساجد والزوايا، ويستطيع الشخص المجاز أن يروي عن أستاذه الذي درس 

 .(1) فتاءوالإعليه، كما تفيذهم في تولى مناصب القضاء 

وتأتي الإجازة بعد السماع والعرض، متضمنة ذكر الشيخ للطالب المجاز والكتب التي درسها   

وعدد مرات العرض والسند الذي أستند عليه الشيخ لإجازة الطالب، ويتوقف منح الإجازة العلمية 

لشيخ بأن الطالب للطالب على استعداده الذهني وفهمه ورغبته في التحصيل العلمي، وعندما يتيقن ا

قد وصل إلى مرحلة من التعليم تؤهله للرواية عنه، ويتضح ذلك من خلال ملازمة الطالب له، عندها 

 .(2) بقدراتهيجيزه اعترافاً 

 رابعاً: الشخصيات العلمية:

ساعدت البنية الاجتماعية لواحات الجفرة على وجود بيئة ثقافية، نهضت وتطورت بفضل العديد  

خصيات العلمية التي أسهمت في إثراء الحركة الثقافية العلمية، ومن أبرز الشخصيات من الش

 :(3) سوكنهوالشيوخ الذين حملوا مشاعل التنوير والعلوم في المنطقة وخارجها، نذكر منهم في واحة 

 الشيخ عبد الرحمن بن محمد الحامدي السوكني، حفظ القرآن الكريم بسوكنه، وتلقى تعليمه بها، - 

تتلمذ على يد مشائخ عصره ومن بينهم والده محمد الحامدي، ومحمد بن عمر أبو سوده، بدر بن 

 بلعيد، وقام بتحفيظ القرآن الكريم لأبناء البلدة، وتلقوا عنه علوم الدين واللغة العربية.

الشيخ عمر بن أبو سوده السوكني، حفظ القرآن الكريم على يد مشائخ عصره، ثم كرس حياته  - 

 ممارسة التعليم وتحفيظ القرآن الكريم حتى أوائل القرن السابع عشر الميلادي.ل

الشيخ محمد بن حمدي السوكني، حفظ القرآن الكريم بسوكنه، وتلقى تعليمه بها، ثم أنتقل إلى  - 

 المنطقة الجنوبية )منطقة البوانيس( لغرض ممارسة التعليم، وتحفيظ القرآن الكريم.

                                                           
 .236م، ص 1981 بيروت،عجاج الخطيب، أصول الحديث وعلومه ومصطلحه، دار الفكر،  . محمد 1

 .227عثمان العفيف، مدينة سوكنه، مرجع سابق، ص  . المختار 2

 .65الحفيظ السنوسي الغزالي، مرجع سابق، ص  . عبد 3
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الحين بن أبي بكر بن عبد العظيم السوكني، تلقى تعليمه ببلدة سوكنه على  بكر بنأبوالشيخ  - 

مشائخ عصره، ثم قام بتحفيظ القرآن الكريم وتدريس العلوم الدينية واللغوية في سوكنه، إلى أن 

 .(1) الميلاديتولى القضاء بها خلال الثلث الأخير من القرن السادس عشر 

سرة اشتهرت بالعلم والنفوذ بسوكنه، وهو من علمائها يحي بن عمر السوكني، ينتمي لأ - 

البارزين في علم الفلك، الذي أخذه عن شيخه محمد الأمين الكانمي، وقد عثر له على مخطوط 

م، وهو شرح لمنظومة قد نظمها بعنوان 1793هـ / 1238في علم الفلك يرجع تاريخه إلى سنة 

 )سلم أهل الحساب لفهم ألفاظ تفيد الطلاب(.

محمد بن أبي عائشة السوكني، الذي عاش في أواخر القرن الثاني عشر وأوائل القرن  - 

الثالث عشر الهجريين، وقد عاصر الشيخ يحيى بن عمر السوكني، وله قصيدة نظمها في حكم 

على فصليين، الأول في حكم الخمر، والثاني في حكم  الإثم وتحتويالخمر وما لشاربه من 

 .(2) شاربه

حمد بن عثمان بن رجب غيزوان السوكني، حفظ القرآن الكريم، وتلقى الفقه بسقط الشيخ م- 

رأسه بسوكنه، ثم ألتحق بزاوية الجغبوب، فتلقى اللغة العربية والفقه على أيدي مشائخ أجلاء، 

 .(3)وبعد رجوعه من الجغبوب تولى التدريس بالكتاتيب المجاورة للجامع العتيق بسوكنه

د الهادي بن رتمه السوكني، حفظ القرآن الكريم وتلقى تعليمة بسوكنه، الشيخ محمد بن عب -

 وكانت له مساهمات في الإفتاء والوعظ والإرشاد.

أبو الشيخ الرياحى، حفظ القرآن الكريم وتلقى تعليمة  عبد الرحمنالشيخ عبد الواحد بن  - 

ن أشهر الموثقين في بسوكنه على مشائخ عصره، مارس التعليم وحفظ القرآن الكريم، وكان م

 عصره، إضافة إلى قيامه بنسخ الكتب الدينية.

                                                           
 .65بق، ص الحفيظ السنوسي الغزالي، مرجع سا عبد.  1

نسيخة ميين مخطييوط لمحمييد بيين أبييي عائشيية السييوكني، بعنييوان )حكييم الخميير وشيياربه(، )د، ت(، مجموعيية عبييد الحفيييظ  2

 الغزالي، سوكنه.

 .235عثمان العفيف، مدينة سوكنه، مرجع سابق، ص  . المختار3
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بن محمد الرياحى، حفظ القرآن الكريم، وتلقى مبادئ الفقه في  عبد الرحمنالشيخ مسعود  -

مسقط رأسه بسوكنه، ثم أنتقل إلى الشمال فعلم القرآن الكريم كما كان ينظم الشعر وله قصائد في 

 .(1) ه وسلم(مدح الرسول )صلى الله علي

الشيخ إبراهيم بن عامر المجروح الجماعي. حفظ القرآن الكريم بسوكنه وتلقى تعليمة بها، عمل  - 

بتعليم وتحفيظ القرآن الكريم بالزاوية وكتاب المسجد العتيق بسوكنه، وكان من أشهر الموثقين في 

 عصره خلال القرن التاسع عشر الميلادي.

حمد البنداق الورفلى. حفظ القرآن الكريم بسوكنه التي أستوطنها الشيخ محمد بن مسعود بن م - 

أجداده، وتلقى تعليمه بها ثم مارس التعليم والتوثيق ونسخ الكتب الدينية، إلى جانب مشاركته في 

 الإفتاء وتولى نيابة القضاء حتى أوائل القرن التاسع عشر الميلادي.

حسن السوكني، حفظ القرآن الكريم وتلقى تعليمة الشيخ بشير بن حميد بن بشير بن يحي بن ال - 

بسوكنه، وكان من أشهر الخطاطين الذين قاموا بكتابة المصحف ومنها ربعة مجزأة إلى ثلاثين 

 .(2)جزءاً، إضافة إلى نسخ الكتب الفقهية، ثم مارس التعليم وتحفيظ القرآن الكريم بمنطقة ورفله

قدم من منطقة سوكنه إلى منطقة الجديد بسبها خلال  الشيخ أبو صلاح بن على فارس السوكني. - 

القرن الثالث عشر الهجري، كان حافظاً لكتاب الله، تتلمذ على يده طلاب كثيرون في بلدة الجديد من 

الرسول بينهم: العالم وأخو محمد العالم، محمد تاج الدين الحضيري، له منظومات كثيره في مدح 

 .(3) التصوفت في صلى الله عليه وسلم( وله شطحا)

الشيخ حسونة بن محمد بن أبي الحسن الداكشي السوكني، حفظ القرآن الكريم، ومن أشهر  - 

 الموثقين في عصره إلى جانب مشاركته في الإفتاء وتوليّة لمنصب نيابة قضاء سوكنه.

شتهرت في وتجد الإشارة إلى أنه إلى جانب أولئك المشائخ ظهرت فئة متعلمة في بلدة سوكنه ا  

 منهم:مجال النسخ نذكر 

                                                           
لفتييرة مييابين القييرن التاسييع الييدردير الحضيييري، المسييك والريحييان فيمييا احتييواه عيين بعييض أعييلام فييزان، خييلال ا أحمييد .1

بوبكر عثمان الحضيري، مطابع عصر الجمياهير، أوالثالث عشر الهجري/ الخامس عشر والتاسع عشر الميلادي، تحقيق 

 .243م، ص 1996الخمس، 

 .72الحفيظ السنوسي الغزالي، مرجع سابق، ص  . عبد 2

 .189 سابق، صالدرديرى الحضيري، مرجع  . احمد 3
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،محمد طلب الله (2)،عبدالرحمن طلب الله السوكني(1)محمد البشير بن الحاج طلب الله السوكني  

،أما بلدة هون فقد اشتهرت بالعديد من المشائخ والفقهاء والشخصيات العلمية التي كان لها (3)السوكني

 :لمنطقة وكان من أشهرهمدور في النهوض بالحياة العلمية والثقافية في ا

م ووصفه بأنه كان 1897الشيخ محمد حيدره الهوني، ذكره الرحالة الحشائشي في رحلته سنة  - 

من أبرز تلاميذه الشيخ المهدي السنوسي وكان يقرأ القرآن الكريم بحضور الشيخ المهدي وأعتاد 

وكان قد درس في الأزهر  هذا الأخير أن يقول له: )هكذا أنزل الله القرآن على سيدنا محمد(،

الشريف سبعة عشر عاماً، ومكث في واحة الجغبوب فترة، في زاوية مزده وما حولها، ثم عاد إلى 

 توفى.بلدة هون وبها 

الشيخ أحمد المختار الهوني. كان رجل علم على درجة كبيرة من الثقافة والدراية بالعلوم الفقهية  -

م إلى مرزق وكان شيخ للزاوية السنوسية، 1897حلته سنة الدينية قابله الرحالة الحشائشى في ر

كفاية الطالب( لعبد الله بن أبي زيد القيرواني، ثم تولى منصب شيخ )كتاب وكان بصدد تفسير 

مشائخ الزوايا في منطقة فزان وكان للشيخ مكانة لدى شيوخ الزوايا في المدن التي كان الرحالة 

ن، وودان حيث تحصل الحشائشى على رسائل توصية من ينوى زيارتها مثل غات، سوكنه، وهو

 .(4) بالرحالةأحمد المختار إلى شيوخ هذه الزوايا بالاهتمام والعناية 

عندهم إلى أن توفى  وبقيالأمين بن بركة كاره: درسّ عند قبيلة العبيدات بالمنطقة الشرقية،  -

 مر المختار.هناك، وكان من المجاهدين البارزين في دور شيخ المجاهدين ع

: حفظ القرآن الكريم وتلقى الفقه بمسقط رأسه، ثم أرتحل إلى منطقة عبد اللهالشيخ الصغير  -

 القرآن الكريم عند قبيلة الفرجان. سرت لتدريس

: حفظ القرآن الكريم ودرسه عند قبيلة أولاد الشيخ بالمنطقة عبد اللهالشيخ علي  -

 الشرقية.

                                                           
 9م، تتعليق بعقيود اليزواج، وعيدد أورقهيا 1858هيـ/ 1275محيرم  5ثائق المصمودي، تياريخ النسيخ . ناسخ مخطوط و1

 ورقات، مجموعة عبد الحفيظ الغزالي، بسوكنه.

 ورقات. 7نفسه، ناسخ منظومة في الطب، لأحمد بن صالح الدرعي، عدد أورقها  ر. المصد 2

 3تي محتها اليهود وغيرتها من التوراة" وعدد أورقها نفسه، ناسخ مخطوط بعنوان "السطور العشرة ال . المصدر3

 .236ورقات. كذلك ينظر: المختارعثمان العفيف، مدينة سوكنه، مرجع سابق، ص 

 .222المهدي بن عريفة، مرجع سابق، ص  ر. الطاه 4
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بن غيث، درسّا عن قبيلة العشيبات وتوفيا بالمنطقة  د العزيزعبالشيخ محمد بن غيث وأخوه  -

 الشرقية.

الشيخ البشير البنداق: درسّ بمدينة طرابلس، وهو من شيوخ الأستاذ علي أمين سيالة، وكان  -

 م ودفن في مقبرة الصحابي الجليل منيذر بطرابلس.1939يثنى عليه كثيراً، توفي سنة 

 درسّ في مدينة مصراته بمنطقة يدّر. الشيخ محمد بن محمد الخير: - 

 .)1) الشيخالشيخ محمد بن سالم: درسّ عند قبيلة أولاد  -

 الشيخ محمد عمّور: درسّ عن قبيلة أولاد الشيخ. - 

 الشيخ الصادق خليل: قام بتحفيظ القرآن الكريم، عند قبيلة أولاد الشيخ. -

ي هون وفي منطقة تاورغاء وبها الشيخ محمد بن مازن: قام بتحفيظ القرآن الكريم ف - 

 توفى.

الشيخ علي بن محمد بن مازن: حفظ القرآن الكريم ببلدة هون، وتلقى تعليمة بها ثم كرّس حياته 

 للتعليم وتحفيظ القرآن عند قبيلة المغاربة، وصاهرهم وتوفى عندهم.

القضاء في الشيخ الأمين أبو قصيصة: مارس تحفيظ القرآن الكريم بمنطقة سرت، ثم تولى  -

 منطقة النوفلية.

الشيخ مصطفى بن الحاج أخمد الهوني: قام بتحفيظ القرآن الكريم في منطقة سرت، ومنطقة  -

زاوية المحجوب بمصراتة ثم أستقر بمدينة طرابلس في خلوة عصمان باشا وتوفى ودفن بطرابلس 

  م .1938سنة 

قام بالتعليم وتحفيظ القرآن بنجوع الشيخ محمد الخير: حفظ القرآن الكريم ببلدة هون، ثم  -

  . (2) بسرتالسواودة في قبيلة القذاذفة 

الشيخ الأمين الصغير تيتيوي: مارس التعليم وتحفيظ القرآن الكريم في بعض نجوع قبيلة أولاد  -

 وافي. 

الشيخ أحمد الدردير بن مازن: حفظ القرآن الكريم ببلدة هون، ومارس التعليم وتحفيظ القرآن  -

 بوسيف.كريم عند قبيلة أولاد ال

                                                           
 .135. مصطفى عبد الرحمن مازن، مرجع سابق، ص  1

 .135. المرجع نفسه، ص2



 م7102العدد العشرون                       097         مجلة المنتدى الجامعي             
 

 

الشيخ مختار بن مازن: حفظ القرآن الكريم ببلدة هون، وتلقى تعليمه بها على مشائخ عصره، ثم  -

 مارس التعليم وتحفيظ القرآن عند قبيلة التمامة وبعدها عند عائلة سيف النصر.

تقل لتعليم وتحفيظ القرآن حفظ القرآن الكريم ببلدة هون،ثم أن تيتيوي:الشيخ علي بن عبد الهادي  -

  . (1)عند قبيلة الزياينة بمنطقة الوادي الأحمر شرق منطقة هراوة، فصاهرهم وتوفى عندهم

الشيخ حمد العجيلي: مارس التعليم وتحفيظ القرآن الكريم في نجوع الزرق من قبيلة القذاذفة      - 

 بمنطقة سرت.

يظ القرآن الكريم عند قبيلة الشيخ محمد السنوسي كريم: مارس التعليم وتحف -

 المغاربة.

الشيخ مازن بن بشير مازن: حفظ القرآن الكريم ببلدة هون وتلقى تعليمه بها، ثم مارس التعليم  -

 وتحفيظ القرآن عند عائلة سيف النصر وقبيلة الجماعات.

قبيلة  الشيخ محمد فرحات: حفظ القرآن الكريم ببلدة هون، مارس التعليم وتحفيظ القرآن عند -

 العواقير. 

الشيخ الأمين الخير: حفظ القرآن الكريم ببلدة هون وتلفى التعلية بها، مارس التعليم وتحفيظ -

 القرآن عند قبيلة الجماعات، ثم أنتقل إلى مدينة بنغازي ليعمل مدرساً وإماماً حتى وفاته.

المهاجرة في تشاد قرابة  الشيخ محمد الشاكر: مارس تحفيظ القرآن الكريم عند القبائل الليبية -

 أربعين سنة، ثم عاد إلى أرض الوطن فدرسّ بمنطقة أم الأرانب.

بن عبيد: مارسوا تحفيظ القرآن الكريم بزاوية مرزق، وكانوا من  وحمد-عبيدالشيخان علي بن  -

 الموثقين وأشهر الخطاطين في عصرهم.

 .(2)قة إجدابياالشيخ صالح مادي الغول: مارس تحفيظ القرآن الكريم بمنط -

ومما تجدر الإشارة إليه أن الكثير من الشخصيات في واحتي ودان وزلة قد أسهمت في ذلك  

الازدهار العلمي والثقافي بنشاطات ملموسة، ولم تذكر المصادر التاريخية معلومات وافية عنهم 

 فكان من بينهم:

بن حبيب الماجري، أمحمد بن الشيخ البشير ونيس الفقهي، الشيخ حمد أبو شناف، الشيخ عمر  -

 .(1) ودانصالح الماجري، الشيخ ابوبكر بن أحمد من واحة 

                                                           
 .67نه، مرجع سابق، ص . ابوالقاسم السنوسي ق 1

 .136. مصطفى عبد الرحمن مازن، مرجع سابق، ص  2
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الشيخ محمد بن الفقية حسن بن محمد الصالح بن على بن حمزة، الشيخ محمد بلحسن  -

الخريصي، الشيخ حسن محمد بالحسن الخريصي، الشيخ المهدي حسن الفقيه، الشيخ علي حسن 

مر بيله بن الطاهر حسن الخريصى، الشيخ أمحمد بن الحاج محمد الطاهر الخريصى، الشيخ ع

الفقيه، الشيخ ابوسيف بن كتيتي الخريصي، الشيخ بلحسن بن عبد الرحمن بلحسن الخريصي، 

 .(2) زلةالشيخ أخريص القاسي الخريصي، الشيخ حوسين السنوسي لافيطح الخريصي من بلدة 

ا يهتمون بعملية كتابة العقود والاتفاقات المختلفة بين بالإضافة إلى بعض الموثقين الذين كانو   

الأفراد في الأحوال الشخصية والمعاملات من زواج، طلاق، وبيع، ووقف، مقاسمة، وصلح، 

وبحسب ما تشير إلية بعض الوثائق المحلية )منذ منتصف القرن السادس عشر الميلادي إلى 

احات الجفرة كانوا يقومون بهذا النوع من منتصف القرن التاسع عشر( قد برز عدد منهم في و

محمد بن أحمد، أمحمد بن الفقيه  :الكتابة، وممن اشتهروا في هذا المجال في واحة زلة نذكرهم

حسن بن محمد الصالحين علي بن حمزة، اعبيدة بن أحمد بن عبيدة بن الحاج أحمد الزيداني، 

ي الزيداني، علي بن محمد بن الحاج إبراهيم بن حمزة الزيداني، محمد بن علي بن عمر لأور

عبدالله الشحاته، أخريص بن الحاج محمد بن أخريص، علي بن محمد بن أحميد علي الزيداني، 

محمد بن التواتى، أحميد بن أحميد بن علي الزيداني، احمد البدوي بن محمد المسعودي، محمد بن 

بن على، الحسن بن زيدان، احمد  عبد الطيف بن أحمد بن محمد بن علي التساوي، عباس بن احمد

بن بركة، حسون بن عبدالرحمن بن زيدان، عبدالسلام بن عبد الوهاب محمد بن عبد الطيف بن 

أحمد، محمد بن أخريص الزلاوي، عبد القادر بن عبدالله بن عبد القادر الغروري، محمد الساعدي 

 .(3)بن الفقيه حسن بن الفقيه محمد السمناوي

 ت:خامساً: المكتبا

تعتبر المكتبات من أهم الدعامات في نشر الثقافة والمعرفة، وقد شهد التاريخ الإسلامي في    

فتراته الزاهرة اهتماما فائقاً بالمكتبات، وقد جاءت هذه العناية استجابة لدعوة الإسلام التي تحث على 

مثل جانباً مشرقاً من طلب العلم وتعلم القراءة حتى أصبح الاهتمام بالمكتبات العامة والخاصة، ي

                                                                                                                                                    
. صبحي بشير حنطوق، صقر على صقر، "لقاء مع أكبر معمر بمدينة ودان"، مجلة الضماني. العدد الخامس،  1

 .8م، ص2334صندوق الضمان الاجتماعي ودان، ليبيا، 

 .67. ابوالقاسم السنوسي قنه، مرجع سابق، ص  2

 .68، ص هسنفمرجع ال.  3
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جوانب الحضارة الإسلامية التي أشرقت بنورها على العالم كله، وتطلبت الحياة العلمية في 

المؤسسات التعليمية الدينية، في واحات الجفرة خلال العهد العثماني الثاني وما قبله، وجود مكتبات 

ؤسسات التعليمية بالمساجد والزوايا عامة لتكون مرجعاً للدارسين والباحثين الذين يتردّدون على الم

  .(1)والمدارس

وتجدر الإشارة هنا إلى أن مكتبة خزانة الكتب بزاوية سوكنه اشتملت على العديد من المجلدات    

القيمة والتي كانت موقفة على طلبة العلم، ومن أهمها كتب التفسير وكتب الحديث و شروحها 

هرام والخرشى بكامل أجزائهما، وعلي الحضيري وغير ذلك والسيرة النبوية وموطأ الأمام مالك وب

من المؤلفات والمصنفات المطوّلة والمختصرة في المجالات الفقهية واللغوية لعدد من مشاهير 

العلماء إضافة إلى مجموعة من المتون وشروحها في التوحيد والفقه وعلم الفلك، والتي من بينها 

ان أغلب الكتب الموقوفة على زاوية سوكنه من المخطوطات مؤلفات لبعض علماء بلدة سوكنه، وك

اليدوية التي تم اقتنائها من بعض المناطق والأقطار أما بقيتها فقد تم تدوينها محلياً بخطوط بعض 

وقد أشارت إحدى الوثائق إلى قيام الحاج  ،(2)الفقهاء الذين مارسوا كتابة المصاحف ونسخ الكتب

أهالي بلدة سوكنه بوقف كتاب مخطوط يتعلق ))بالجزء الثاني من عبدالرحمن والحاج حمد من 

 . (3) بهرام الكبير على طلبة سوكنه الذين يقرؤون ويتعلمون((

كما تشير وثيقة أخرى إلى قيام بعض أهالي بلدة سوكنه بشراء مصحف شريف وتفسير القرآن 

عر الشراء كان خمسمائة وخمسين للشيخ الخازن من سوق بلدة مرزق، وتفيدنا تلك الوثيقة أن س

 .(4) سوكنهقرشاً، وكانت تلك الكتب وقفاً على طلبة العلم في بلدة 

وبالإضافة إلى ذلك اشتهرت الكثير من العائلات التي اهتمت بالعلم والمعرفة واقتناء الكتب، 

والمصاحف، وكان لها مكتبات خاصة احتوت على العديد من الكتب المخطوطة والوثائق التاريخية 

م إلى بيان أسماء الكتب التي تحتويها 1853هـ / 1273وفي هذا الشأن تشير الوثيقة المؤرخة سنة 

                                                           
 .573. محمد بشير السويس، مرجع سابق، ص  1

 .62الحفيظ السنوسي الغزالي، مرجع سابق، ص  د. عب 2

. وثيقة بخط صالح بن على بن إبراهيم بن الحاج على السوكني تتعلق بوقف بعض الكتب عليى طلبية العليم فيي سيوكنه،  3

 موعة عبد الحفيظ الغزالي، سوكنه.م، مج1796هـ/1213بتاريخ 

تتعلق بقيام بعيض أهيالي بليدة سيوكنه وهيم: محميد بين  ،. وثيقة بخط صالح بن على بن إبراهيم بن الحاج على السوكني 4

قانى، أحمد بن أبى بكر بن احميد المنصيور بين محميد، الحياج محميد بين محميد بين حاميد باشياله السيوكني، بشيراء بعيض 

 م.1867مارس 17هـ/1283ذي القعدة سنة  11بة العلم في سوكنه، بتاريخ الكتب ووقفها على طل
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)أكثرها كان خط قلم والقليل منها  :مكتبة الحاج محمد السنوسي الغزالي في بلدة سوكنه، فيذكر بأن

، وكان عددها يزيد مطبوع( وقد تم شراؤها من مصر و إسطنبول ومكة المكرمة والمدينة المنورة

تفسير القرآن الكريم، شرح البخاري للقسطلانى، شرح القاموس، متن  :مجلدً، من بينهما ثمانينعن 

البخاري، الإمام مسلم، كتاب الشفاء، كتاب عبد الله بن أبي حمزة، الموطأ للإمام مالك، شرح 

لباقي، حاشية نحو المسوع، الموطأ للزرقانى، حاشية الدسوقي، أقرب المسالك للدردير، شرح عبد ا

، وتشير (1)شرح دلائل الخيرات، حاشية الخرشى الصغير، الخرشى الكبير، مسائل للشيخ عليش

كتاباً، من أهمها: تفسير القرآن  33إحدى الوثائق بأن مكتبة عائلة أبو فارس تحتوي على أكثر من 

شرح الرسالة، الجواهر،  الكريم، كتاب أبن راشد، تنبيه الأنام، الجامع الصغير، الموطأ،

العشماوي، كتاب مجموع فيه التصلية، كتاب التوحيد لأحمد الزروق، كتاب الخواص، الدمياطي، 

 .(2)الخواتم، الفوايد، رسائل المدح

كما تجد الإشارة إلى أن بعض الأفراد والعائلات في مناطق هون، وودان، زلة، كانت تحتوي   

حف، والكتب، والوثائق والحجج المتعلقة بملكية العقارات وأشجار مكتباتهم على العديد من المصا

 النخيل.

 الخاتمة                                

إذ انتشر التعليم الديني على ي، العثماني بعض التطور الثقافي والفكرهد ر العـواخآالبلاد  شهدت  

 فييب والمساجد والزوايا المقامة عن طريق الكتات، دن والواحاتالمأغلب م ـى عـنطاق واسع حت

ولاية طرابلس الغرب، ومعظم هذه المؤسسات كانت للتعليم واحتلت المدارس والزوايا  مناطقب ـأغل

الدينية المنتشرة في ربوع واحات الجفرة أهمية كبيره وأسهمت في بناء ورسم الخريطة الثقافية في 

أن هذه الواحات ليست مجرد مناطق صحراوية  البلاد فكانت مراكز للبحث والدراسة، وشاهداً على

و الزوايا الدينية وطلاب العلم في الرحلة ـذ خريجـوأخجرداء ولكنها مراكز تزخر بالعلم والثقافة، 

 ًأعلى الشهادات العلمية ليتولوا قيادة البلاد علميا بعد أن حصلوا علىمناطقهم فعادوا إلى  ًوغربا ًشرقا

ين ـت العامة والخاصة دور كبير في حفظ الكتاب وتوفيره ونشره ووضعه بللمكتبا انـا كـكم ،ًوثقافيا

                                                           
م، مجموعية عبيد الحفييظ 1853هيـ/1273. وثيقة تتعلق ببيان أعيداد الكتيب التيي تحتويهيا مكتبية الغزاليي بسيوكنه، سينة  1

 الغزالي، سوكنه.

رس بسيوكنه، )د.ت(. كيذلك ينظير: المختيار . المصدر نفسه، وثيقة بشأن تذكير بالكتب التي تحتويها مكتبة سليمان بوفيا 2

 .232صسابق، عثمان العفيف، مدينة سوكنه، مرجع 
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وعي ـالثقافية ونشر الكة في تنشيط الحركبيراً  ًمجتمعة دورال وقد أدت هذه العوام القراء ديـأي

  .في عموم واحات الجفرة الثقافي

 النتائج والتوصيات                                 

 :جأولاً: النتائ

خلال الدراسة التحليلية عن واقع الحياة الثقافية والتعليمية في واحات الجفرة توصل الباحث  من 

 للنتائج التالية:

كانت النهضة التعليمية في واحات الجفرة في العهد العثماني الثاني تؤدي ولو بشكل نسبي -1

 الدور المطلوب رغم الظروف الصعبة التي كان يمر بها الوطن.

جد والزوايا والكتاتيب والمدارس من أهم مظاهر الحركة الثقافية، فهي الملتقى الذي تعد المسا-2 

يجمع بين رجال العلم وأبناء المجتمع، والوسط الذي تترعرع فيه الثقافة وتحت أسقف هذه المؤسسات 

 ومن أروقتها كانت تنبعث أهم مظاهر الإشعاع الثقافي من تعليم وفتوى وتوثيق وكتابة.

وايا كانت مؤسسات متكاملة بها كتاب لتحفيظ القرآن الكريم وقاعات لدراسة العلوم أن الز-3 

المختلفة، إضافة إلى مسجد الزاوية والذي كان عامراً بحلقات العلم وكان من نتيجة هذا النشاط 

المتنامي والدراسة المكثفة أن تخرج من هذه الزوايا عدد كبير من الحفاظ والعلماء، والذين درسوا 

 و درسّوا بها زمن الحكم العثماني الثاني.أ

لم تهتم الإدارة العثمانية كثيراً بالتعليم الحكومي، من حيث أنشاء المدارس وتشيدها وجلب -4 

المدرسين وغير ذلك، وحتى وأن وجدت بعض المدارس في واحات الجفرة فإنها قد أنشأت بجهود 

لا من الناحية الشكلية المتمثلة في الإشراف على فردية أهلية، ولا علاقة للإدارة العثمانية بها إ

 الدراسة، والتعليم فيها وبشروط معينه.

يقيمون  والثقافة فكانواكان للعلماء في واحات الجفرة دوراً بارزاً في انعاش حركة التعليم  -5

ت الكثير الحلقات العلمية في المساجد والزوايا فنضج الفكر وفهم الناس أمور دينهم ودنياهم، وانتشر

من المراكز العلمية التي أدت دوراً بارزاً على مسرح الأحداث العلمية والثقافية في هذه الواحات، 

كما أشتهر الكثير من الأفراد والأسر بالاهتمام بالعلم والثقافة والأعمال الخيرية، وكان للأوقاف 

ن المؤسسات الثقافية مابين والأحباس دوراً كبير في هذا المجال، وقد اشتهرت بالمنطقة الكثير م

المنطقة زوايا وكتاب ومدارس وبيوت العلماء، وكانت أكثر العلوم التي لاقت اهتماماً من أهالي 
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الشرعية ثم اللغوية وفى الفترة الأخيرة من العهد العثماني الثاني دخلت المنطقة مجالات ثقافية  العلوم

 بير بالاهتمام بالعلوم العقلية والآداب والخط.جديدة من التعليم الحديث، مما كان له الأثر الك

 ثانياً: التوصيات: 

 من خلال النتائج التي توصل إليها الباحث يوصى بالآتي:

تزخر واحات الجفرة بتراث ثقافي واجتماعي عريق، يجب المحافظة عليه والتعريف به والعمل -1

 على أحيائه.

الجفرة باعتبارها من أقدم مراكز الاستقرار العمل على عقد المؤتمرات العلمية حول واحات -2

 والعمران في ليبيا.

الاهتمام بجمع التراث الثقافي والاجتماعي بطرق علمية، تمكن الباحثين من الاستفادة منه في -3

 المستقبل، وتشجيع أبناء المنطقة للعب دورهم الأكاديمي الرائد في ذلك.

لمؤسسات التعليمية الدينية )المساجد، الزوايا، يجب على جهات الاختصاص الاهتمام بصيانة ا-4

الكتاتيب( والتي لها أهمية حضارية كبيره وتزخر بها المنطقة منذ العهد العثماني الثاني وأخذت في 

 التشقق والانهيار بفعل الزمن في واحات )زلة، هون، سوكنه، ودان(.

 قائمة المصادر والمراجع

 والمخطوطات قأولاً: الوثائ

 عة وثائق مركز المحفوظات والدراسات التاريخية، طرابلس(:مجمو)-1

ملف الجفرة، وثيقة غير مصنفة، وهي عبارة عن برقية من متصرفية لواء فزان إلى الولاية  -

جماد الأخر  9بخصوص تعهد أهالي بلدة هون بإنشاء مدرسة تكون جاهزة قبل عيد الفطر بتاريخ 

 م.1938يوليو  9هـ / 1326

، وهي عبارة عن خطاب صادر من نظارة المعارف بخصوص 314يم، وثيقة رقم ملف التعل -

 م.1939هـ / 1327إتمام بناء مدرسة سوكنه الابتدائية، بتاريخ جمادي الأخر سنة 

 29، تتعلق بطلب وسائل تعليمية لمدرسة سوكنه الابتدائية، بتاريخ 46ملف سوكنه، وثيقة رقم  -

 م.1911يونيو  15هـ/1329جمادى الأخر 

 7تعيين معلمين أكفاء لمدارس سوكنه والشاطئ، بتاريخ  ن، بشأ68ملف التعليم، وثيقة رقم  -

 م.1938هـ/ 1326شباط 
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، وهي عبارة عن إقرار حول إبدال معلمي بين منطقتي سوكنه 23ملف سوكنه، وثيقة رقم  -

لأخر إذا قبلت مديرية )حسين عوني، وعبد السلام الفيتوري( وانتقال أحدهم مكان ا:والعزيزية وهم

 م. 1911المعارف بذلك بتاريخ 

 14، تتعلق بمنح إجازة لمعلم بمدرسة سوكنه الابتدائية، بتاريخ 232، وثيقة رقم7ملف رقم  -

 م.1939هـ / 1327تموز 

 :مجموعة عبد الحفيظ الغزالي، سوكنه()-2

سبحان يعلمه فيه عن  وثيقة تتعلق بخطاب موجه من محمد عبد الجبار إلى أحمد بن إبراهيم -

 م.1852أكتوبر 15هـ/1269محرم سنة  1الطرق الصوفية التي دخلت إلى بلدة سوكنه، بتاريخ 

وثيقة موقعه من خادم الله محمد المدني، وهي عبارة عن خطاب موجه من عبد الرحمن طالب  -

 الله إلى محمد العزيز بسوكنه يعلمه فيه عن أوراد الطريقة المدينة )د، ت(. 

وثيقة تتعلق بخطاب موجه من علامة الحضرة السنوسية أحمد بن أبو القاسم التواتي إلي السيد  -

رجب،  21محمد الأنيس بن محمد بن عبد المطلب، بشأن الزاوية السنوسية، بسوكنه، بتاريخ، 

 . 1844هـ/ 1272

 28اريخ وثيقة تتعلق بخطاب موجه إلى قضاء سوكنه بخصوص الزاوية السنوسية بسوكنه، بت -

 م.1857سبتمبر  18هـ / 1274محرم 

وثيقة تتعلق بخطاب من مظهر راشد محمد، قائمقام فزان إلى كافة أخوان الطريقة السنوسية  -

هـ / 1327صفر  27بسوكنه، بشأن النزاع بين أتباع الطريقة السنوسية والطريقة المدنية، بتاريخ 

 م. 1939

شباط  1ن لتعليم القرآن الكريم والعقائد الدينية، بتاريخ تعيين بعض المعلمي وثيقة تتعلق بقرار -

 م.1933هـ/1321سنة 

وثيقة تتعلق بخطاب موجه من مجلس إدارة قضاء سوكنه إلى متصرف فزان بخصوص التعليم  -

 م. 1938هـ/1326وافتتاح المكتب الابتدائي في سوكنه، بتاريخ 

حكم الخمر وشاربه،  السوكني، بعنوان عبارة عن نسخة من مخطوط لمحمد بن أبي عائشة وهي -

 )د، ت(.

م، تتعلق بعقود 1858هـ/ 1275محرم  5ناسخ مخطوط وثائق المصمودي، تاريخ النسخ  -

 ورقات. 9الزواج، وعدد أورقها 
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 ورقات. 7ناسخ منظومة في الطب، لأحمد بن صالح الدرعي، عدد أورقها  -

 3ا اليهود وغيرتها من التوراة" وعدد أورقها ناسخ مخطوط بعنوان "السطور العشرة التي محته -

 ورقات.   

وثيقة بخط صالح بن على بن إبراهيم بن الحاج على السوكني تتعلق بوقف بعض الكتب على  -

 م.1796هـ/1213طلبة العلم في سوكنه، بتاريخ

مد وثيقة تتعلق بقيام بعض أهالي بلدة سوكنه وهم: محمد بن قاني، أحمد بن أبى بكر بن اح -

المنصور بن محمد، الحاج محمد بن محمد بن حامد باشاله السوكني، بشراء بعض الكتب ووقفها 

 م.1867مارس 17هـ/1283ذي القعدة سنة  11على طلبة العلم في سوكنه، بتاريخ 

 م.1853هـ/1273وثيقة تتعلق ببيان أعداد الكتب التي تحتويها مكتبة الغزالي بسوكنه، سنة  -

 كير بالكتب التي تحتويها مكتبة سليمان بوفارس بسوكنه، )د.ت(. وثيقة بشأن تذ -

 ثانياً: الكتب:

البخاري، ابوعبدالله إسماعيل، صحيح البخاري، كتاب الصلاة، دار أحياء التراث العربي -1

 م.1986بيروت، لبنان،

م، تحقيق على مصطفى 1893الحشائشى، محمد بن عثمان، رحلة الحشائشى إلى ليبيا -2

 م.1965،اتي، دار لبنان، بيروت، لبنانالمصر

الزبيدي، محمد مرتضى، تاج العروس، تحقيق عبد العزيز مطر، مطبعة حكومة الكويت، -3

 م.1973الكويت، 

رولفس، غيرهارد، رحله من طرابلس إلى الكفرة، ترجمة عماد الدين غانم، مركز جهاد -4

 .م 2333الليبيين للدراسات التاريخية، طرابلس، ليبيا، 

 ثالثاً: المراجع:

 أولاً: كتب عربية ومعربة:

أبوعجيلة، مصطفى عبد الرحيم، زاوية الأمام احمد الزروق، دار رباح للطباعة والنشر، -1

 م. 2331مصراته، ليبيا، 

أفندي، كاظم بك، تلخيص الحقوق الموضوعية، ترجمة كمال فرح، المطبعة العثمانية، بعبدا، -2

 م.1896لبنان، 
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، مصلحة الآثار، 2مسعود على وآخرون، موسوعة الآثار الإسلامية في ليبيا، جالبلوشي -3

 م.1989طرابلس، ليبيا، 

الحضيري، أحمد الدردير، المسك والريحان فيما احتواه عن بعض أعلام فزان، خلال الفترة -4

كر بوبأمابين القرن التاسع والثالث عشر الهجري الخامس عشر والتاسع عشر الميلادي، تحقيق 

 م.1996عثمان الحضيري، مطابع عصر الجماهير، الخمس، ليبيا، 

 م.1981الخطيب، محمد عجاج، أصول الحديث علومه ومصطلحه، دار الفكر بيروت، لبنان،-5

الطاهر، عبد الجليل، المجتمع الليبي "دراسات اجتماعية وأنثروبولوجية"، المكتبة العصرية، -6

 م.1969بيروت، لبنان، 

 م.1993سماعيل، معجم الفرق والمذاهب الإسلامية، دار الأفاق الجديدة، المغرب، العربي، إ-7

م، المركز الوطني 1911-1835العربي، غيث عبد الله، مسلاته في العهد العثماني الثاني-8

 م.2313للمحفوظات والدراسات التاريخية، طرابلس، ليبيا، 

المركز الليبي للمحفوظات والدراسات م، 1911-1835العفيف، المختار عثمان، مدينة سوكنه-9

 م.2312،التاريخية، طرابلس، ليبيا، الطبعة الثانية

باكير، حسين سالم أبوشويشه، الحالة الاجتماعية لمدينة طرابلس في العهد العثماني -13

 م.2339م، المركز الوطني للمحفوظات والدراسات التاريخية، طرابلس، ليبيا، 1911-1835الثانى

، ترجمة عماد حاتم، 1969، نيكولا، تاريخ ليبيا من نهاية القرن التاسع حتى عام بروشين-11

 م.1988مركز جهاد الليبيين للدراسات التاريخية، طرابلس، ليبيا، 

بن عريفة، الطاهر المهدي، تاريخ فزان الثقافي والاجتماعي، المركز الوطني للمحفوظات -12

 م.2313والدراسات التاريخية، طرابلس، ليبيا،

جهان، على محمد، الحياة الثقافية بمصراتة أثناء الحكم العثماني الثاني، مركز جهاد الليبيين -13

 م.2337للدراسات التاريخية، طرابلس، ليبيا،

جامي، عبدا لقادر، من طرابلس الغرب إلى الصحراء الكبرى، ترجمة محمد الأسطى، دار -14

 م.1974المصراتي، طرابلس، ليبيا، 

 م.2312ن، محمد، التكايا والزوايا في تركيا، مكتبة الثقافة الدينية، القاهرة،حمدا-15

م، جمعية ذاكرة المدينة، 1982- 1852زاقوب، محمود احمد، التحضر وأساليب البناء بهون -16

 م.2313هون، ليبيا،
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 م.1966زيادة، نقولا، ليبيا في العصر الحديث، معهد البحوث والدراسات العربية، القاهرة، -17

مسعود، منيرة على، الأوضاع الإدارية والاجتماعية والثقافية في مدينة مرزق، المركز -18

 م.2313الوطني للمحفوظات والدراسات التاريخية، طرابلس، ليبيا،

، أضواء على الطرق الصوفية في القارة الأفريقية، القاهرة، مطبعة قعبد الرزامناع، عبد الله -19

 م. 1993مدبولي،

 اً: الدوريات:ثاني

صبحي بشير حنطوق، صقر على صقر، "لقاء مع أكبر معمر بمدينة ودان"، مجلة المنهل -1

 م.2334الضماني، العدد الخامس، صندوق الضمان الاجتماعي، ودان، ليبيا، 

"، مجلة البحوث التاريخية، العدد 1911-1835بشير سويسي،" أوضاع التعليم في ليبيا  محمد-2

 م.1999الحادية والعشرون، مركز جهاد الليبيين للدراسات التاريخية، طرابلس ليبيا، الثاني، السنة 

م"، مجلة البحوث التاريخية، 1911محمد الطاهر الجراري، "التعليم في ليبيا قبل وبعد سنة -3

العدد الأول، السنة الثالثة والعشرون، مركز جهاد الليبيين للدراسات التاريخية، طرابلس، 

 م.2331ليبيا،

تيسير بن موسي، "الحياة الدينية في ليبيا، في العهد العثماني "، مجلة تراث الشعب، العدد -4

 م.1984الأول، اللجنة الإدارية للأعلام الثوري، طرابلس،

نجاح صلاح الدين القابسي، "المعاهد والمؤسسات التعليمية في المغرب العربي"، مجلة كلية -5

 م.              1983فاتح، طرابلس، ليبيا،، جامعة ال14التربية، العدد 

 -(: ثالثا:) الندوات العلمية

العفيف، المختار عثمان، "المؤسسات التعليمية الدينية في سوكنه خلال العهد العثماني الثاني"، -1

أعمال الندوة العلمية الرابعة، عن الكتاتيب والزوايا وأعلام تحفيظ القرآن الكريم، تحرير الفرجاني 

 م(.2338لم الشريف، مركز جهاد الليبيين للدراسات التاريخية، طرابلس، ليبيا،سا

الغزالي، عبد الحفيظ السنوسي. كتاتيب بلدة سوكنه وزاويتها ومشاركة بعض إعلامها في -2

تحفيظ القرآن الكريم ونشر التعليم الديني في عدد من المناطق، أعمال الندوة العلمية الرابعة حول 

لزوايا وإعلام تحفيظ القرآن الكريم، تحرير الفرجاني سالم الشريف، مركز جهاد الليبيين الكتاتيب وا

 م.2338للدراسات التاريخية، طرابلس، ليبيا،
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م "، أعمال الندوة 1953-1835العاقل، أمحمد محمد،" التعليم الحديث في ليبيا خلال الفترة -3

مركز جهاد الليبيين للدراسات التاريخية، م، 1953-1835العلمية الثامنة حول المجتمع الليبي 

 م.2335طرابلس، ليبيا،

مازن، مصطفى عبد الرحمن "المحاضر والزوايا وأعلام تدريس القرآن الكريم بمدينة هون"، -4

إعمال الندوة العلمية الربعة حول الكتاتيب والزوايا وأعلام تحفيظ القرآن الكريم، تحرير الفرجاني 

 م.2338اد الليبيين للدراسات التاريخية، طرابلس، ليبيا،سالم الشريف، مركز جه

 رابعاً:الرسائل العلمية: 

والتحديث وعلاقته بتغير الشخصية في المجتمع  الاجتماعيبوبكر، التغير أعلى، فريحه -1

القروي، "دراسة ميدانية على قرية زلة "، رسالة ماجستير، كلية الآداب، جامعة سرت، 

 م.2337ليبيا،

بوالقاسم السنوسي. حركة الجهاد الليبي ضد الاحتلال الإيطالي في منطقة واحات الجفرة أ، قنه-2

(، كلية الآداب، جامعة أم درمان الإسلامية، هغير منشور)ماجستير م، رسالة  1929- 1923

 م.2337السودان، 

  خامساً: الروايات الشفوية:

 م.23/4/2316الباحث في مدينة زلة، بتاريخ ، مقابلة شفوية أجراها عبد اللهابوزيد، احمد على -1

الغزالي، عبد الحفيظ السنوسي، مقابلة شفوية أجراها الباحث في مدينة سوكنه، بتاريخ، -2

 م. 15/11/2316

 م. 23/3/2316صقر، على صقر، مقابلة شفوية أجراها الباحث في مدينة ودان، بتاريخ،-3

 

 

 

 

 

 



 م7102العدد العشرون                       711         مجلة المنتدى الجامعي             
 

 

 هد النبويتطور التنظيمات الإدارية خلال الع

 قسم التاريخ /سعيد بن سكيبد. شعبان دخيل 

 جامعة بني وليد/ كلية الآداب/ 

 المقدمة: 

بدأت الدعوة إلى الإسلام ودين الحق في مكة لأول المبعث سراً مدة ثلاث سنوات، ثم إن الله أمر 

نِ أن يبادئ الناس بأمره جهراً،  الرسول  رِض  ع  أ ع  رُ و  م  ا تؤُ  د ع  بمِ  رِكِين   ف اص  ال مُش 
، فابتدأ (1)

ك  مِن  بخاصة عشيرته امتثالاً لقوله تعالى:  نِ اتَّب ع  ك  لمِ  ن اح  فضِ  ج  اخ  بيِن و  ت ك  الأ  ق ر  شِير  أ نذِر  ع  و 

مِنيِن   ال مُؤ 
، ثم إلى عامة الناس، وعلى الرغم من إعراض الملأ من كفار قريش للرسالة المحمدية (2)

إن الناس قد دخلوا في الإسلام أرسالاً من الرجال والنساء حتى فشا ذكر الإسلام عناداً ومكابرة؛ ف

 ممن وجد في تعاليمه السمحة ضالته المنشودة في العدل والمساواة. (3)بمكة وتحدث به

ولدت الدعوة الإسلامية في مكة على محك الشدة، ووقف المشركون منها موقف الصدّ 

وللضعفاء ممن أسلم من الصحابة، فوثبت كل قبيلة على من  ل والإعراض، فضاعفوا آذاهم للرسو

والله «فيها من المسلمين، فجعلوا ينكلون بمن استضعفوا منهم ليفتنوهم عن دينهم، يقول ابن عباس: 

إنهم كانوا ليضربون أحدهم، ويجيعونه، ويعطشونه، حتى ما يقدر أن يستوي جالساً من شدة الضُرّ 

ما يصيب أصحابه من البلاء  فلما رأى النبي  (4).»هم ما سألوه من الفتنةالذي نزل به، حتى يعطي

وما هو فيه من العافية بمكانه من الله ومن عمه أبي طالب، وهـو لا يقدر علـى منعهم مما هم فيه، 

أمرهم بالهجرة إلـى الحبشة فراراً بدينهم وحماية لأنفسهم، ولو بصفة مؤقتة حتى يتم الله نوره؛ 

أنقذ به أصحابه  ،  فكان أمر الهجرة أول تدبير إداري من الرسول (5)وا لأمره وهاجروا إليهافامتثل

 من عنت المشركين ريثما يستحكم قواه فيعود على أعدائه يعرفهم أقدارهم.

                                                           
 .94( سورة الحِجر، الآية 1)

 .  215ـ214( سورة الشعراء، الآية 2)

، تحقييق: مجيدي فتحيي السييد، دار الصيحابة للتيراث م(، سييرة النبيي799هيـ/183( ابن هشام، أبو محمد عبد الملك، )ت3)

 . 328ـ327، ص1م، ج1995للنشر والتحقيق والتوزيع، مصر، بطنطا 

 .  435، ص1( المصدر نفسه، ج4)

م(، كتياب الطبقيات الكبيير، تحقييق: 844هيـ/233؛ الزهيري، محميد بين سيعد بين منييع، )ت438، ص1( المصدر نفسيه، ج5)

 . 173، ص1م، ج2331علي محمد عمر، مكتبة الخانجي، القاهرة، 
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وأجمعوا خلافه وعداوته،  وعلى الرغم من أن الملأ الأعلى من كفار قريش قد ناكروا الرسول 

في دعوته إلى الإسلام، ومضى مواجهاً الإعراض والصدّ بالحكمة والموعظة ظل سادراً  فإنه 

الحسنة دون كلل أو ملل، ولما يئس أن يعبد الله في مكة دأب يعرض نفسه على القبائل، كلما اجتمع 

له الناس بالمواسم، فكان يلتقي بوفود قبائل العرب يدعوهم إلى الله عز وجل وإلى نصرته، ويخبرهم 

لا يسمع  ، حتى قيل أنه (1)مرسل ويسألهم أن يصدقوه ويمنعوه حتى يبينّ لهم الله ما بعثه به أنه نبيٌ 

بقادم يقدم مكة حاجاً أو معتمراً من العرب له اسم وشرف، إلا تصدى له فدعاه إلى الله وعرض عليه 

 ، وكان لا يصادف إلا الإنكار والجحود.(2)ما عنده

إلا إصراراً وعزيمة على تبليغ دعوة الهدى والرحمة،   سول ولم يزد هذا الصدّ والإعراض الر

رهطاً عند العقبة من أهل يثرب من   فلما أراد الله إظهار دينه، يسّر  له الأمر بأن لقي الرسول 

قبيلة الأوس، أراد الله بهم خيراً فعرض عليهم دعوته، وتلا عليهم شيئاً من القرآن، وأبان لهم طريق 

، ووعدوا (3) الإسلامأجابوه فيما دعاهم إليه، وصدقوه وقبلوا منه ما عرض عليهم من الهدى والنور ف

 (4) والعشيرة.بإبلاغ رسالته لمن وراءهم من الأهل 

فلما قدموا على قومهم ذكروا لهم رسول الله ودعوهم إلى الإسلام، حتى فشا في أهل يثرب، فلم 

تبق دار من دورهم إلا وفيها ذكر من رسول الله 
ولما كان العام التالي وافى الموسم من أهل  (5) 

بالعقبة ـ وهي العقبة الأولى ـ  يثرب اثنا عشر رجلاً من الخزرج، واثنان من الأوس، فلقوه 

وبايعوه على ألا يشركوا بالله شيئاً، ولا يسرقوا، ولا يزنوا ولا يقتلوا أولادهم، ولا يأتوا ببهتان 

                                                           
 . 348، ص2؛ الطبري، المصدر السابق، ج184، ص1السابق، ج( ابن سعد، المصدر 1)

م(، نهاييية 1332هييـ/733؛ النيويري، شييهاب الييدين أحمييد بين عبييد الوهيياب، )ت41، ص2( ابين هشييام، المصييدر السييابق، ج2)

م، 2334الإرب وفنون الأدب، تحقيق: عبد المجيد ترحيني، وعماد علي حمزة، منشورات دار الكتب، )بيروت ـ لبنيان(، 

 .  116، ص16ج

م(، تاريخ الرسل والملوك، تحقيق: محمد أبيو الفضيل إبيراهيم، دار 922هـ/313( الطبري، أبو جعفر محمد بن جرير، )ت3)

؛ ابيييين الأثييييير، ابيييين الحسيييين علييييي بيييين أبييييي الكييييرم محمييييد الشيييييباني، 354، ص2م، ج1969، 2المعييييارف بمصيييير، ط

، 1م، ج1987سف الدقاق، دار الكتب العلمية، )بيروت ـ لبنيان(، م(، الكامل في التاريخ، تحقيق: محمد يو1232هـ/633)

 . 613ص

م(، أنسيياب الأشييراف، 873هييـ/263، ص؛ ا الييبلاذري، أحمييد بيين يحيييى بيين جييابر، )ت1( ابيين هشييام، المصييدر السييابق، ج4)

 .  253م، ص1959تحقيق: محمد حميد الله، دار المعارف بمصر، 

 . 611، ص1، ابن الأثير، المصدر السابق، ج355، ص2( الطبري، المصدر السابق، ج5)
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، يقول ابن هشام إنه لما انصرف القوم (1)ولا يعصونه في معروفيفترونه بين أيديهم وأرجلهم، 

ير معلماً ومرشداً يقرئهم القرآن،  وقرروا العودة إلى ديارهم، بعث الرسول  معهم مصعب بن عُم 

بينما ذكر ابن سعد: أن أهل يثرب من الأوس والخزرج  (2)ويفقههم في الدين فكان يسمى )المقرئ(

، إشارة إلى أن أرض يثرب (3)»ابعث إلينا مقرئاً يقرئنا القرآن«كتاباً   هم من كتبوا إلى رسول الله

قد تفاعلت تفاعلاً قوياً للإسلام، فبدأت مرحلة جديدة من مراحل الدعوة الإسلامية، وتهيأت لتكون 

 نقطة ارتكاز للدعوة الإسلامية تمهيداً لانطلاقها إلى بقية الجزيرة العربية كلها.

م الحج التالي؛ حتى عاد مصعب بن عمير إلى مكة حاجاً ومعه من مسلمي يثرب، وما أن حلّ موس

 ثلاثة وسبعون رجلاً وامرأتان من الأوس والخزرج، كلهم في شوق ورغبة لمقابلة الرسول 

العقبة من أواسط أيام  ومبايعته كما بايع إخوانهم الذين سبقوهم للإيمان، فواعدوا رسول الله 

ن الليل خرجوا بعد مضي ثلثه مستخفين يتسللون الرجل والرجلان حتى اجتمعوا التشريق، فلما كا

، (4)إليها ومعه عمه العباس بن عبد المطلب ليس معه أحد غيره بالعقبة، وقد سبقهم الرسول 

وبسطوا أيديهم فبايعوه، وعاهدوا على النصرة، وأن  وهنالك جددوا إسلامهم بين يدي الرسول 

ن منه نساءهم متى قدم عليهم، وأعطوه العهود والمواثيق على ذلك، وبايعهم يمنعوه مما يمنعو

إن موسى أخذ اثني عشر نقيباً ليكونوا على قومهم بما فيهم، «على بيعتهم ثم قال لهم:  الرسول 

فأخرجوا لي منكم اثني عشر نقيباً فأخرجوا منهم اثني عشر نقيباً، تسعة من الخزرج، وثلاثة من 

 .(5)»الأوس

فيه   تم اختيار النقباء من أشراف يثرب، فكان هذا أول تنظيم إداري عملي؛ حدد الرسول 

 إنكم:« مسؤولية هؤلاء النقباء، ووضع لهم نظاماً خاصاً، بوصفهم نواة للمجتمع الجديد، قائلاً لهم

                                                           
، 1؛ اليبلاذري، المصيدر السيابق، ج178، ص1؛ ابن سعد، المصيدر السيابق، ج53، ص2( ابن هشام، المصدر السابق، ج1)

 .    356، ص2؛ الطبري، المصدر السابق، ج239ص

، 1بين الأثيير، المصيدر السيابق، ج؛ ا357، ص2؛ الطبري، المصدر السابق، ج53، ص2( ابن هشام، المصدر السابق، ج2)

 .  222، ص16؛ النويري، المصدر السابق، ج611ص

 . 239، ص1؛ البلاذري، المصدر السابق، ج187، ص1( ابن سعد، المصدر السابق، ج3)

 .   188، ص1( ابن سعد، المصدر السابق، ج4)

ذ  اّللهُ مِيث اق  ب نيِ إسِ  ( إشارة إلى قوله تعالى: 5) ل ق د  أ خ  ير  ن قيِبيًا...و  ش  ث ن يا مِينهمُُ اث ن يي  ع  ب ع  آئيِل  و  ؛ ابين 13سيورة المائيدة، الآيية  ر 

 .  63، ص2هشام، المصدر السابق، ج
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قومهم فيما وهذه الكفالة تستوجب أن يكونوا ضامنين ل (1)»كفلاء على قومكم ككفالة الحواريين لعيسى

كفيل على قومي ـ المسلمين ـ  وأنا:« من المسؤولية، بقوله نفسهالرسول ألزموا أنفسهم به، ولم يعفِّ 

 ، وبهذا أصبح النقباء رجال النظام الإداري للدولة الإسلامية الجديدة في يثرب.(2)»قالوا: نعم

ة، وتبعاً لما تم الاتفاق عليه بين كانت هذه البيعة مع سابقاتها حجر الأساس في بناء الدولة الإسلامي

والأوس والخزرج، أمر أصحابه من مسلمي مكة بالهجرة واللحاق بإخوانهم في   يدي الرسول 

يثرب، فهاجر المسلمون بالتعاقب وفي غفلة من مشركي قريش آناء الليل وأطراف النهار تاركين 

وأبو بكر،   بمكة منهم إلا رسول الله  وراءهم أموالهم وأهليهم، خرجوا أرسالاً إلى يثرب، فلم يبق

 .(3) الخروج، أو مفتون محبوس، أو مريض، أو ضعيف عن وعلي بن أبي طالب

حتى قدم   وبذلك تم الالتحام بين المسلمين في يثرب، وظلوا جميعاً في انتظار هجرة الرسول 

يثرب التي سميت بقدومه    إليهم حينما أذن الله له بالهجرة، فمن ثنيات الوداع دخل الرسول الله

عليها المدينة المنورة )مدينة رسول الله( فكان استقبال الناس له استقبال فاتح عاد منتصراً، لا استقبال 

، بهذه الهجرة تحولت الدعوة من مرحلة الضعف إلى مرحلة القوة، واتخذت (4) المأوىطريداً يلتمس 

وين الدولة ووضع تنظيمات إدارية رائدة تلائم الأرض مبدأ للتاريخ الإسلامي، لأنها كانت بداية تك

 الجديدة، السيادة فيها للإسلام.

 بالمدينة المنورة  رئاسة النبي 

حتى بدأ بالتخطيط لهذا المجتمع الجديد؛ إذ وضع الأسس والمبادئ التي  ما إن دخل الرسول 

د أولى الخطوات التنظيمية التي تستهدف إنشاء الدولة وإبرازها إلى حيز الوجود، فكان بناء المسج

سبقت غيرها من خطوات الإدارة، فكان المسجد الدعامة الأولى للأسرة والجماعة الإسلامية، فهو 

دار ندوة للاجتماع بالصحابة والأتباع؛ للتباحث في جميع شؤونهم فيما استحدث على الساحة 

إدارتها، منه تنطلق الجيوش وفيه الإسلامية، ومحكمة للتقاضي وقصبة للحكومة الإسلامية ومركز 

تستقبل الوفود، إضافة إلى دوره الأسمى في القيام بالمهمة الروحية، فهو مركز عبادة المسلمين من 

صلاة وذكر فمن خلال الصلاة بروحها الجماعية، استطاع الإسلام أن يصل إلى درجة كبيرة من 

                                                           
  .253، ص1( البلاذري، المصدر السابق، ج1)

 .193ـ189، ص1؛ ابن سعد، المصدر السابق، ج63، ص2( ابن هشام، المصدر السابق، ج2)

 .193، ص1سابق، ج( ابن سعد، المصدر ال3)

 .123م، ص1963( أرفنج، واشنجتون، حياة محمد، تعريب: علي حسني الخربوطلي، دار المعارف بمصر، 4)
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وفق أحكام جديدة تقوم على العقيدة والأخوّة،  إذابة روح العصبية القبلية، وربط الناس بمبادئ جديدة،

 .(1)لا على رابطة الدم والقرابة

 المؤاخاة:

المدينة، فوجد مجتمعاً متنافراً عشائرياً، ومختلفاً دينياً، وأحزاباً غير متجانسة،  دخل الرسول 

أهل مؤمنين ومسلمين من الأوس والخزرج، وبعض مشركي هاتين القبيلتين، وقبائل اليهود من 

هي  الكتاب، ثم وفد إليهم المهاجرون، لذلك فقد كانت ثاني الخطوات الإدارية التي قام بها الرسول 

بين الأوس والخزرج بعضهم ببعض  تنظيم صفوف المجتمع الإسلامي وتوكيد وحدتهم؛ فألفّ 

اخاة تقوم على وسماهم الأنصار، حتى لا تثور العداوة القديمة بينهم، وآخى بينهم وبين المهاجرين مؤ

، وقد تلقت جموع الأنصار هذا الإخاء (3)»تآخوا في الله أخوين أخوين« :، فقال (2)الحق والمساواة

بما يستحق من تضحية وإيثار، فاستقبلوا إخوانهم المهاجرين وأشركوهم في ديارهم وأموالهم وحتى 

 .(5)رابة، بل كانوا يتوارثون بهذا الإخاء إرثاً مقدماً على الق(4)زوجاتهم

                                                           
( الهيوني، فييرج محميد، اليينظم الإداريية والمالييية فيي الدوليية العربيية الإسييلامية منيذ قيييام دولية الرسييول بالمدينية حتييى نهاييية 1)

؛ الكرميي، حيافظ أحميد 25ـي24م، ص1976ة للنشر والتوزيع والإعلان، بنغيازي الدولة الأموية، منشورات الشركة العام

دراسيية تاريخييية لليينظم الإدارييية فييي الدوليية الإسييلامية الأولييى، للطباعيية والنشيير   عجيياج، الإدارة فييي عصيير الرسييول 

 .  77م، ص2337، 2والتوزيع والتعريب: القاهرة، ط

 . 246، ص16نويري، المصدر السابق، ج، ال234، ص1( ابن سعد، المصدر السابق، ج2)

 .133، ص2( ابن هشام، المصدر السابق، ج3)

بين عبد الرحمن بن عوف وسعد بن ربيع، قال لعبيد اليرحمن: إنيي أكثير الأنصيار ميالاً، فأقسيم ميالي   ( آخى رسول الله 4)

زوجهيا، قيال: بيارك الله ليك فيي أهليك نصفين، ولي امرأتان، فأنظر أعجبها إليك فسمها ليي أطلقهيا، فيإذا انقضيت عيدتها فت

وماليك، أييين سيوقكم؟ فييدلوه عليى بنييي قينقيياع، أنظير: البخيياري، أبيو عبييد الله محمييد بين إسييماعيل، صيحيح البخيياري، بيييت 

 .     719م، ص1998الأفكار الدولية للنشر والتوزيع، الرياض، 

مين الأحيوال والأميوال والحفيدة  اع الأسماع بما للنبيي (المقريزي، تقي الدين أحمد ابن علي بن عبد القادر بن محمد، إمت5)

، واسييتمر 69م، ص1999والمتياع، تحقييق: محمييد عبيد الحمييد اليينمس، منشيورات دار الكتييب العلميية )بييروت ـ لبنيان(، 

م الحال على ذلك حتى موقعة بدر، فبعد أن أصيب من أصيب طلب إخوانهم الميراث فنزلت الآية الكريمة )وأوليوا الأرحيا

(، فانقطعييت المؤاخيياة فييي الميييراث، 75بعضييهم أولييى بييبعض فييي كتيياب الله أن الله بكييل شيييء عليييم( )سييورة الأنفييال: آييية 

؛ النيويري، المصيدر السيابق، 273ص 1، البلاذري، المصيدر السيابق، ج235، ص1أنظر: ابن سعد، المصدر السابق، ج

 . 246، ص16ج
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وبهذه المؤاخاة زالت عن المهاجرين وحشة الغربة، وأنسوا عن مفارقة الأهل والعشيرة، وشدّوا 

من أزر بعضهم البعض، وتوثقت وحدتهم وتيسرت سبل العيش لهم، وبفضل حسن معاملة الأنصار 

م وأضحى المسلمون المملوءة بالإيمان العميق بالله اعتقاداً، والإيثار غير المحدود، تكوّنت أمة الإسلا

كالجسد الواحد إذا اشتكى منه عضو تداعى له سائر الأعضاء بالسهر « كما وصفهم الرسول 

بها طريقه في  ، وبهذه العناصر الفريدة تكونت القاعدة الصلبة التي شقَّ الرسول (1)»والحمى

 ر إلى البشرية جمعاء.الجزيرة العربية، وخارجها ناشراً لواء الإسلام وحاملاً مشعل الهداية والنو

 صحيفة الموادعة:

ما بدأه من تنظيمات إدارية في  وبعد خطوة المؤاخاة بين المهاجرين والأنصار أكمل الرسول 

دولة المدينة، بشكل يحفظ لها النظام ويضمن لجميع سكانها الحياة الآمنة القائمة على الاستقرار 

بالانطلاق لتحقيق أهدافها وغاياتها، فقد كتب الرسول والطمأنينة، وبما يسمح لهذه الدعوة الإسلامية 

  بينه وبين أهل المدينة كتاباً يعدّ أول وثيقة سياسية للأمة الإسلامية، وضعها وصاغها بنفسه

لإعادة تنظيم الحياة الاجتماعية في المدينة بما يتوافق مع روح الإسلام، على ضوء التغييرات التي 

وأصحابه وعيشهم في  بعد اعتناق الأنصار للإسلام وبعد هجرته طرأت على المجتمع الجديد، 

المدينة، وقد جرى أغلب الباحثين على تسميتها بدستور المدينة، بينما أطلق عليها ابن إسحاق وهو 

، وأطلق عليها البعض أسماء أخرى مثل الكتاب والوثيقة والمعاهدة، (2)مصدرها الأول )الصحيفة(

 .(3)اليعمري )الموادعة(وسماها ابن سيد الناس 

اليهود، ومن لف لفهم من الذين لم يسلموا من الأوس والخزرج، وعدّهم  فقد وادع الرسول 

رعايا في دولته الجديدة، وكتب صحيفة بينه وبينهم، كان أهم ما تضمنته بنودها أن المؤمنين 

الناس، وأن أفراد هذه  والمسلمين )المهاجرين والأنصار( ومن تبعهم ولحق بهم أمة واحدة من دون

وأن لا يحالف مؤمن مولى مؤمن دونه، « الصحيفة عليهم الالتزام بالحدود التي قررها الرسول 

وأن المؤمنين المتقين على من بغى منهم أو ابتغى، وأن أيديهم عليه جميعاً، ولو كان ولد أحدهم، ولا 

                                                           
م(، صييحيح مسييلم المسييمى المسييند الصييحيح 874هييـ/261ج القشيييري، )ت( النيسييابوري، أبييو الحسييين مسييلم بيين الحجييا1)

، خرج الأحاديث: صدقي جميل العطيار، دار الفكير للطباعية المختصر من السنن بنقل العدل عن العدل إلى رسول الله  

 .   1278م،  ص2333والنشر والتوزيع، )بيروت ـ لبنان(، 

 . 128، ص2( ابن هشام، المصدر السابق، ج2)

م(، عيييون الأثيير فييي فنييون المغييازي والشييمائل 1333هييـ/734( اليعمييري، أبييو الفييتح محمييد بيين محمييد بيين سيييد النيياس، )ت3)

 . 318، ص1والسير، تحقيق: محمد العيد الخطراوي، ومحيي الدين مستو، دار ابن كثير، )دمشق ـ بيروت(، )د.ت(، ج
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ن ذمة الله واحدة.... وأن المؤمنين يقتل مؤمن مؤمناً في كافر، ولا ينصر كافراً على مؤمن، وأ

، كما أوضحت الصحيفة أيضاً تحوّل مبدأ الأخذ بالثأر إلى مبدأ (1)»بعضهم موالي بعض دون الناس

 القصاص والأخذ بالعقاب، فأصبح حق التأديب منوطاً إلى الجماعة الإسلامية.

لليهود دينهم «لعقيدة، وأوضحت الصحيفة موقف المسلمين من يهود المدينة فقد تركت لهم حرية ا

، وفتح الباب أمام الراغبين منهم في دخول (2)»وللمسلمين دينهم، مواليهم وأنفسهم إلا من ظلم وأثم

وأنه من تبعنا من يهود فأن له النصر والأسوة غير مظلومين ولا متناصرين «الدين الإسلامي، 

يشاركونه في الغنم كما يشاركونهم ، كما جعلتهم حلفاء للمسلمين يحاربون من يحاربهم و(3)»عليهم

في كل ما ينشأ من اشتجار يخاف  في النفقة، وألزمت أهل هذه الصحيفة بالاحتكام إلى الرسول 

حق فض النزاع وفق ما قررته الشريعة الإسلامية، فأضحى  فساده، أي أنها أعطت للرسول 

ياسية إلى جانب نبوته، وبذلك أوجد في المدينة زعيماً سياسياً بأرفع معاني الزعامة الس الرسول 

السلطة العامة العليا التي تولاها بنفسه، والتي لم يكن يعرفها العرب من قبل، وأنشأ  الرسول 

الدولة الإسلامية التي تجمع في حضنها المسلمين، وغير المسلمين وتضمن لهم حرية الاعتقاد 

 .(4)وكرامة الحياة وحرمة الجوار وحق التناصر والأخوّة

وبهذه القواعد والأسس التي تضمنتها الصحيفة، والتزم بها أهل المدينة في أوقات السلم والحرب؛ 

أن ينشئ نظاماً سياسياً عسكرياً وإدارياً لحكومته، التي أصبحت تتمتع بسلطة  استطاع الرسول 

ن قريش، عقب هذه المرحلة لمواجهة المشركين م قوية بين سكان المدينة، وبذلك تفرغ الرسول 

الذين حملوا لواء المعارضة للوقوف في وجه تبليغ الدعوة الإسلامية، فقد كانت وقفة قريش العنيدة 

الطويلة حاجزاً قوياً دون انسياح الإسلام في الجزيرة العربية؛ وذلك لأنها كانت صاحبة الكلمة العليا 

دي والسياسي والإداري أو على في الشؤون الدينية في الجزيرة العربية، ناهيك عن نفوذها الاقتصا

 .(5)الأقل مدعاة للتردد والانتظار حتى تنجلي المعركة الحاسمة بين قريش ورسالة الإسلام

 

                                                           
 .318، ص1ليعمري، المصدر السابق، ج؛ ابن سيد الناس ا127، ص2( ابن هشام، المصدر السابق، ج1)

 . 319، ص1؛ ابن سيد الناس اليعمري، المصدر السابق، ج128، ص2( ابن هشام، المصدر السابق، ج2)

 . 318، ص1؛ ابن سيد الناس اليعمري، المصدر السابق، ج128، ص2( ابن هشام، المصدر السابق، ج3)

 . 35م، ص1985، 3م، دار النفائس، )بيروت ـ لبنان(، ط( العجلاني، منير، عبقرية الإسلام في أصول الحك4)

 . 1576، ص11، ج3م، مج1983، 9( قطب، سيد، في ظلال القرآن، دار الشروق، )بيروت ـ القاهرة(، ط5)
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 إعداد القوة:

لذلك كانت الخطوة التي أعقبت كتاب الموادعة، هي إعداد القوة العسكرية لمواجهة هذه  

عة الإسلامية، من الدعوة بالحكمة بالجما المعارضة، وهي مرحلة نوعية انتقل فيها الرسول 

والموعظة الحسنة، ومقابلة الأذى بالدعة والصبر، إلى مرحلة الجهاد والقتال في سبيل الله لحماية 

أذُِن  للَِّذِين  يقُ ات لوُن   الإسلام والمسلمين، فالحق الذي ليس له قوة تسنده يبقى حق ضعيف، قال تعالى: 

إنَِّ  ُ  بأِ نَّهمُ  ظلُمُِوا و  بُّن ا اللهَّ قٍّ إلِاَّ أ ن ي قوُلوُا ر  ي رِ ح  رِجُوا مِن دِي ارِهِم  بغِ  رِهِم  ل ق دِيرٌ الَّذِين  أخُ  ل ى ن ص  اللهَّ  ع 

رُ فيِه ا ا ك  اجدُ يذُ  س  م  اتٌ و  ل و  ص  بيِ عٌ و  امِعُ و  و  ض  لَّهدُِّم ت  ص  همُ ببِ ع  ض  ِ النَّاس  ب ع  ف عُ اللهَّ لا  د  ل و  مُ و  ثيِرًا س  ِ ك  اللهَّ

زِيزٌ  ن ي نصُرُهُ إنَِّ اللهَّ  ل ق وِيٌّ ع  ُ م  نَّ اللهَّ ل ي نصُر  و 
كبير عناء في إعداد هذه القوة  ، ولم يلق الرسول (1)

التي كان عمادها المهاجرين والأنصار، فهم أهل الحرب وأهل الحلقة ورثوها كابر عن كابر، فقد 

أيام الجاهلية، وعرفوا الإقدام والكرّ وزادهم الإسلام وإيمانهم خبروا الحروب ومارسوا القتال في 

بالله قوة وثباتاً على الحق، فكتب السيرّ والمغازي حافلة بالمواقع الحربية التي دارت بين المسلمين 

 والمشركين وشاهدة على مدى شجاعتهم وصبرهم في القتال دفاعاً عن عقيدتهم الإسلامية.

 البَرَاءة:

مكة، سقط معقل الوثنية في جزيرة العرب في أيدي المسلمين،  صر الله وفتح الرسول فلما جاء ن

وبفتح مكة تحققت المرحلة المهمة من توحيد أمة العرب والإسلام، وخرجت الدولة الإسلامية من 

نطاق دولة المدينة إلى دولة الخلافة الكبرى، فلم يمض عام واحد حتى امتدت سيادة الإسلام إلى 

بلاد العرب، فقد دانت بعد الفتح قبائل جذيمة وهوازن وأيقنت ثقيف أن لا طاقة لها بحرب من جميع 

حولهم من العرب فبايعت على الطاعة وأسلموا على الولاء، كان ذلك إيذاناً بدخول الناس في دين الله 

الإسلامي أفواجاً وانسياح الإسلام في أرجاء الجزيرة العربية كلها، وقد دخل الناس في الدين 

بدرجات متفاوتة من المستويات الإيمانية ففيهم الكارهون المنافقون، وفيهم المنساقون إلى الإسلام 

، وإزاء هذا التطور الجديد اقتضت المرحلة تعديلاً واسعاً في (2)الطاهر القاهر، وفيهم المؤلفة قلوبهم

يفة الموادعة، ويتجلى هذا بمقتضى صح النظام الإداري والسياسي الذي سبق أن وضعه الرسول 

 التطور بشكل واضح في سورة التوبة وهي سورة مدنية من أواخر ما تنزل من القرآن.

                                                           
، الآية 1) ج   .38ـ37( سورة الح 

 .1576، ص3( سيد قطب، المرجع السابق، ج2)
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تضمنت سورة التوبة أحكاماً نهائية، في العلاقات بين الأمة الإسلامية وسائر الأمم في الأرض، 

هذا الاعتبار ذات أهمية كما تضمنت تصنيف المجتمع المسلم ذاته، وتحديد قيمه ومقاماته، والسورة ب

 .(1) الأخرىكبيرة بخاصة فيما يتعلق بموضوع الجهاد وعلاقات المجتمع المسلم بالمجتمعات 

كانت العهود والمواثيق هي المبدأ العام، الذي تعامل به المسلمون والمشركون كما كان نصت 

غزوة تبوك وتخلف  إلى الموادعة بين المسلمين واليهود من أهل الكتاب، فلما خرج الرسول 

العهد  المنافقون وأرجفوا بالأراجيف، مما جعل بعض المشركين ينقضون العهد فنبذ رسول الله 

ن   عليهم فأصدر من الله بيان براءة، قال تعالى:  اه دتُّم مِّ سُولهِِ إل ى الَّذِين  ع  ر  ن  اّللهِ و  اءةٌ مِّ ب ر 

رِكِين... ال مُش 
 (2) . 

وقف كل مسلم بحيث لم تبق هناك مراجعة أو تردد، سيما وأن الأحداث وهذا البيان يحدد م

والوقائع، أوضحت أنه لا يمكن أن يأمن المسلمون شرّ المشركين أو عدوانهم، لذلك استحال التعايش 

معهم مهما أبرموا من المعاهدات أو عقدوا من تصالح، ولا يزال المشركون يقاتلون المسلمين حتى 

 إن استطاعوا.يردوهم عن دينهم 

وبعد بيان البراءة لم يعد هناك عذر أو حجة لمن لا يقاتل المشركين والمنافقين، ولم يعد هناك تردد 

في حرمان المشركين كافة من زيارة البيت الحرام أو عمارته، وقد كانوا يقومون بهما في الجاهلية؛ 

رِكِين  أ ن  ال تعالى: ، ق(3)فهو حق خالص للمسلمين المؤمنين بالله والقائمين بفرائضه ان  للِ مُش  ا ك  م 

ا فيِ النَّارِ همُ  خ  الهُمُ  و  م  بطِ ت  أ ع  ل ئكِ  ح  ل ى أ نفسُِهِم  باِل كُف رِ أوُ  اهِدِين  ع  اجِد  الله ش  س  مُرُوا  م  مُرُ ي ع  ا ي ع  لدُِون  إنَِّم 

أ ق   مِ الآخِرِ و  ال ي و  ن  باِلّلهِ و  ن  آم  اجِد  اّللهِ م  س  ل ئكِ  أ ن م  س ى أوُ  ش  إلِاَّ اّلله  ف ع  ل م  ي خ  اة  و  ك  آت ى الزَّ لا ة  و  ام  الصَّ

ي كُونوُا  مِن  ال مُه ت دِين  
جِد   وقوله تعالى:   (4) س  بوُا  ال م  سٌ ف لا  ي ق ر  رِكُون  ن ج  ا ال مُش  نوُا  إنَِّم  ي ا أ يُّه ا الَّذِين  آم 

امِهِم  ه   د  ع  ا ...ال حرام  ب ع  ذ 
(5). 

أما فيما يتعلق بأهل الكتاب عامة، سواء منهم من كان في الجزيرة العربية أو من كان خارجها، فقد 

مِنوُن  بِالّلهِ  أعلن بيان براءة خضوعهم للدولة الإسلامية عن طريق أداء الجزية   ق اتلِوُا  الَّذِين  لا  يؤُ 

                                                           
 .1564، ص11، ج3( سيد قطب، المرجع السابق، مج1)

  .1( سورة التوبة، الآية 2)

 .1613، ص11، ج3( سيد قطب، المرجع السابق، مج3)

 .18ـ17( سورة التوبة، الآية 4)

 .28( سورة التوبة، الآية 5)
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مُو رِّ لا  يحُ  مِ الآخِرِ و  لا  باِل ي و  تَّى و  قِّ مِن  الَّذِين  أوُتوُا  ال كِت اب  ح  لا  ي دِينوُن  دِين  ال ح  سُولهُُ و  ر  م  اّللهُ و  رَّ ا ح  ن  م 

اغِرُون   همُ  ص  ن ي د  و  ي ة  ع  طوُا  ال جِز  يعُ 
(1). 

إلى تبوك، ولم يلق بها كيداً حسب ما توقع المرجفون، وهنالك صالحه أهلها على   وصل رسول الله 

زية، وأقام بها بضع عشرة ليلة فأتاه وهو بها يحنة بن رؤبة صاحب أيلة، وصالحه على أن يجعل على الج

 .(3) كتاباً ، كما أتاه أهل جرباء وأذرح فأعطوه الجزية وكتب لهم (2) السنةكل حالم بأرضه ديناراً في 

سال وفود من قبلها أما القبائل التي تلكأت في إعلان الموالاة أو ترددت في إعلان إسلامها وإر

عليها،  فقد غدت عرضه لغزو المسلمين حتى تقرَّ بالإسلام أو تعترف بسيادته  لبيعة الرسول 

إلى هذه القبائل المحافظة على أديانها، سرايا بقيادة  كما كان حال أهل نجران، فقد أرسل الرسول 

هم إلى الإسلام وأوصاهم بقوله: كل من على بن أبي طالب كرم الله وجهه، وخالد بن الوليد، لدعوت

إلى بني  ، فقد أمضى الرسول »امض ولا تلتفت إذا نزلت بساحتهم فلا تقاتلهم حتى يقاتلوك«

الحارث بن كعب بنجران، خالد بن الوليد وأمره أن يدعوهم إلى الإسلام قبل أن يقاتلهم ثلاثاً، فإن 

م عليهم، فدعاهم للإسلام فأجابوه دون قتال، استجابوا لك فأقبل منهم وأقم فيهم، فخرج خالد حتى قد

. أما علي بن (5)وأقام فيهم يعلمهم الإسلام وكتاب الله وسنة نبيه (4)وأدّوا الصدقة فردّها في فقرائهم،

أبي طالب كرم الله وجهه فقد اضطر إلى الدفاع عن نفسه عندما تحرش به جماعة من أهل اليمن من 

ا تغلب عليهم دعاهم فأسرعوا  بلاد مذحج، فظفر بهم وسبى منهم وغنم مواشيهم فخمّسها، ولمَّ

، كما أسلمت همدان ثم تتابع أهل اليمن على (6) الإسلاموأجابوه وبايعه نفر من رؤسائهم على 

  .(7)الإسلام

 

                                                           
 .29( سورة التوبة، الآية 1)

ر، )بييروت ( البلاذري، فتوح البلدان، تحقيق: عبد الله أنيس الطباع، وعمر أنيس الطباع، مؤسسة المعارف للطباعة والنشي2)

 .83ـ79، ص1ـ لبنان(،ج

 .195، ص4( ابن هشام، المصدر السابق، ج3)

 .384، ص1( البلاذري، المصدر السابق، ج4)

، 2، ابن هشيام، المصيدر السيابق، ج293، ص1؛ ابن سعد، المصدر السابق، ج126، ص3( الطبري، المصدر السابق، ج5)

 .592ص

 .261، ص17ويري، المصدر السابق، ج؛ الن155، ص2( ابن سعد، المصدر السابق، ج6)

 .132، ص3( الطبري، المصدر السابق، ج7)
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 المدينة: المركزية في إدارة شؤون دولة

م، 631العاشر من الهجرة/وبدخول قبائل العرب في الإسلام، وقدوم وفودهم إلى المدينة في العام 

تبدأ صفحة جديدة في تاريخ الدولة الإسلامية التي أصبحت تضم جميع  معلنة ولاءها للرسول 

من مدينته النبوية )عاصمة الدولة الإسلامية(  قبائل العرب على اختلاف أديانهم، وكان الرسول 

بة من الصحابة الذين يعرفون نخ يشرف، إشرافاً مباشراً على الإدارة فيها وقد اختار الرسول 

القراءة والكتابة، واستعان بهم في كتابة الوحي وكتابة كل شيء، خاصة تلك المكاتبات والرسائل 

إلى الأمراء والملوك ورؤساء القبائل، وقد أطلق على هؤلاء الكتاّب اسم  التي يبعث بها الرسول 

يديه ليدوّنوا كل حوائجه، وقد عدّ من الصفوة وجلسوا بين  كتاّب الوحي، اختارهم الرسول 

أن هذا الديوان أول ديوان وضع  «:القلقشندي هذا الموضع الأصل في وضع ديوان الإنشاء، وذكر

للإشراف المباشر على شؤون  ، كما كان أهم عمل تنظيمي إداري قام به الرسول (1)»في الإسلام

الإمارات والممالك  نها؛ فقد عدّ الرسول المدينة والمناطق المجاورة لها، أما الأماكن البعيدة ع

الكبرى والمتحضرة التي تتمتع بنظام متقدم نوعاً ما؛ وحدات إدارية خاضعة للدولة الإسلامية، 

بإسلامها أو بقبولها دفع الجزية، فأوكل لها عمّالاً اختارهم ليكونوا نواباً عنه يشرفون على إدارتها، 

ن، وعاملاً على مملكة عمان، وعلى إمارة ثيماء، وإمارة أيلة عاملاً إلى مملكة البحري  فبعث  

وإمارة دومة الجندل، وإمارة اليمن، وغيرها من الإمارات، إضافة إلى جميع المناطق التي تقطنها 

 على الولاء والطاعة. القبائل العربية في أنحاء الجزيرة، التي أرسلت وفوداً بايعت الرسول 

تناثرة في أنحاء الجزيرة العربية، والتي أعلن بعضها الإسلام، وقبل البعض أما القبائل البدوية الم

الآخر الدخول في حماية المسلمين، فقد قضت طبيعة النظام البدوي والأوضاع السائدة فيها، أن 

هـذه القبائل معاملة تعطيها الاستقلال الذاتي في إدارة شؤونها، فلم يعينّ عليها ولاة  يعامل الرسول 

، (2)بل أقرّ رؤساء هذه القبائل على ما هم عليه ما داموا مقرين بالإسلام وسيادة دولته قبله من 

وترك لهم حرية إدارة شؤونهم المحلية حسب ما لديهم من طقوس وتقاليد، بما لا يضر بالعقيدة ولا 

 سلام.يمس وحدانية الله أو يهدم أركان الدين الإسلامي وفق عملية التحول التدريجي إلى الإ

                                                           
م(، صييبح الأعشييى فييي صييناعة الإنشيياء، تحقيييق: نبيييل خالييد 1418هييـ/821القلقشييندي، أبييي العبيياس أحمييد بيين علييي، )ت (1)

 .91. ص1ج م،1987الخطيب، دار الكتب العلمية، )بيروت ـ لبنان(، 

ارة فييي العهييود الإسييلامية الأولييى، شييركة المطبوعييات للتوزيييع والنشيير، )بيييروت ـ لبنييان(، ( العلييي، صييالح أحمييد، الإد2)

 .96ـ 95م، ص2331
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يختار نوابه من صحابته الذين هذبهم الإسلام، وانطبعت مثله في قلوبهم  كان الرسول 

ومشاعرهم، ليكون قدوة للناس كل حسب مواهبه واستعداده، وكانت القدرة على الهداية ونشر 

ة يزود نوابه في الأقاليم بتعليمات إداري الإسلام هي الأساس الأول في الميدان الإداري، وكان 

أولية، تحدد كيفية تعاملهم مع أناس حديثي عهد بالإسلام، فكانت مهمة هؤلاء العمّال إمامة الناس في 

الصلاة وإقامة الحق والعدل وجمع الزكاة والصدقات، فضلاً عن تعليمهم القرآن وما يتصل بشؤون 

حسب معرفتهم بطبيعة للعمّال القيام بها،  الدين من معاملات، أما بقية الأمور الإدارية فقد ترك 

المناطق التي يديرونها على أساس النظم السائدة فيها، ومع ذلك لم يتركهم دون رقابة أو حساب إن 

وقعوا في خطأ، إذ كان يسمع ما ينقل إليه من أخبارهم، فقد عزل العلاء الحضرمي عامله على 

ن بن سعيد بن العاص وقال له: وولى بدلاً منه أ با البحرين لأن وفد عبد القيس شكاه إلى الرسول 

، وكان يستوفي الحساب على العمّال يحاسبهم على (1)»استوص بعبد القيس خيراً وأكرم س راتهم«

 (2)المستخرج والمصروف.

كزعيم ديني وقائد سياسي في إدارة حكم دولة الإسلام في الجزيرة العربية،  هكذا نهج الرسول 

كفاء القادرين الذين يجمعون بين الأمانة والمعرفة والقوة، سأله فكان لا يولي أمور المسلمين إلا الأ

يا أبا ذر إنك ضعيف «فأجابه:  أن يوليه إمارة، وكان له مكانة من الرسول  أبو ذر الغفاري 

، وبهذه (3)»وإنها أمانة، وإنها يوم القيامة خزي وندامة، إلا من أخذها بحقها، وأدى الذي عليه منها

قدوة يحتذى بها في مختلف العصور الإسلامية التي تلتها،  يسية أضحت حكومته الخطوات التأس

تستلهم منها المبادئ، وتبنى عليها النظريات الإسلامية، حتى بلغت الدولة الإسلامية بهذه المبادئ؛ 

 فكفلت لها بعد أن انتقل إلى شأواً كبيراً ما كانت لتبلغه لولا تلك القواعد التي وضعها الرسول 

الرفيق الأعلى كل أسباب الاستقرار والنمو والتطور، وتجاوزت بها الدولة الإسلامية الناشئة كل 

 العثرات الكبرى التي تعرضت لها.

صدمة هائلة للمسلمين، فلم يصدقوا أن الذي يصلي عليه الله وملائكته يمكن أن  كان وفاة الرسول 

من كان يعبد محمداً فإن محمداً قد «و بكر الصدّيق للناس: يوارى الثرى، لكن نبي الله قد مات، هكذا قال أب

                                                           
 .277، ص5( ابن سعد، المصدر السابق، ج1)

م(، الحسيبة فيي الإسيلام أو وظيفية الحكومية 1424هيـ/828( ابن تيمية، تقي الدين أحمد بن عبد الحليم بين عبيد السيلام، )ت2)

 .26ار الكتب العلمية، )بيروت ـ لبنان(، )د.ت(، صالإسلامية، د

 . 929( مسلم النيسابوري، المصدر السابق، ص3)
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ل ت  مِن  ، ثم تلا عليهم الآية: (1)»مات، ومن كان يعبد الله فإن الله حي لا يموت سُولٌ ق د  خ  دٌ إلِاَّ ر  مَّ ا مُح  م  و 

م ن ق ابكُِم  و  ل ى أ ع  ات  أ و  قتُلِ  انق ل ب تمُ  ع  سُلُ أ ف إنِ مَّ زِي اّللهُ  ق ب لهِِ الرُّ ي ج  س  ي ئاً و  قبِ ي هِ ف ل ن ي ضُرَّ اّلله  ش  ل ى  ع  ي نق لبِ  ع 

الشَّاكِرِين  
 . (3)، فتلقاها الناس ولكأنهم لم يعلموا أن هذه الآية أنزلت حتى تلاها أبو بكر(2)

ولم يستخلف أحداً، ولم يذكر للناس ماذا يصنعون بعده، أفيعودون كما كانوا في   قبض النبي 

 .(4) ألفتهمجاهليتهم الأولى شيعاً وقبائل، أم يختارون من بينهم أميراً تجتمع في ظله كلمتهم، وتستمر 

إلى عارضة تاريخية، وإن تجاوزها الصحابة فقد  لذلك تعرضت الدولة الإسلامية بعد وفاة الرسول 

تاريخي حدث عقب وفاة  بقيت آثارها عالقة فـي النفوس، وهـي اجتماع سقيفة بنـي ساعدة، كأول تنازع

يدل دلالة واضحة، أن الدولة التـي أقامها الرسـول  (5)مباشرة، هذا الاجتماع وكما يورده الطبري الرسول 

  كانت عبارة عن تحالف بين عناصر مختلفة، وكانت شخصية النبي  بمثابة القوة التي حافظت على

ظهرت العصبية القبلية، لأن المدة التي قامت فيها توازن هذه العناصر، وما إن قبض حتى تكشف الفراغ، و

 لم تكن كافية لإضعاف شوكة القبيلة أو القضاء عليها. دولة الرسول 

إذ حدث تخاصم على  فمن الواضح أن المسلمين قد فقدوا أكثر صوابهم، بعدما قبُض النبي 

دتهم السياسية ويصدع إحدى الإمارة بين المهاجرين والأنصار في اجتماع السقيفة، كاد أن يفتت وح

المقومات الرئيسية التي قامت عليها الدولة الإسلامية، وهي ارتباط المسلمين برابطة المؤاخاة، غير 

كانت «أن الفريقين لما أداروا خواطرهم في جو الكارثة، اضطربت الأمور في أيديهم، فأدركوا أنها 

وقف كان دخيلاً عليهم وعلى إيمانهم، من عودتهم وليس أدل على أن هذا الم (6)»فلته كفلتات الجاهلية

السريعة إلى رشدهم، واجتماع كلمتهم الغالبة حول أبي بكر الصدّيق، فبادروا إلى بيعته وتسليم النظر 

 . إليه في أمورهم، وجعلوه خليفة رسول الله 

 الخاتمة:

في المدينة المنورة، فقد   أبرزت الدراسة أهم النظم الإدارية الإسلامية، منذ نشأة حكومة الرسول

أسس الدولة الإسلامية، فكان أول لبناتها بناء المسجد، فهو بيت الله وبيت الجماعة  وضع الرسول 

                                                           
 .234، ص2( ابن سعد، المصدر السابق، ج1)

 .144( سورة آل عمران، الآية 2)

 .364، ص4؛ ابن هشام، المصدر السابق، ج234، ص2( ابن سعد، المصدر السابق، ج3)

 .55بق، ص( العجلاني، المرجع السا4)

 .223ـ218، ص3( الطبري، المصدر السابق، ج5)

 .223، ص3الطبري، المصدر السابق، ج (6)
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الإسلامية، وقصبة الحكومة ومركز إدارتها، فجمع بذلك بين المهمة الروحية والوظائف الإدارية، 

ببعض، فأذاب روح العصبية القبلية بين  بين الجماعة الإسلامية بعضهم ومن المسجد ربط النبي 

الأنصار أنفسهم )أوس وخزرج(، وآخى بينهم وبين المهاجرين، فكانت هذه المؤاخاة الخطوة الثانية 

في المدينة، عقبتها خطوة وضع صحيفة الموادعة التي  في طريق البناء الإداري لدولة الرسول 

لتنظيم العلائق بين المجتمع الجديد في المدينة  عدّت أول وثيقة سياسية وإدارية، صاغها النبي 

)المهاجرين والأنصار واليهود(، بما يتوافق مع روح الإسلام على ضوء التغييرات التي طرأت على 

هذا المجتمع، وتلا هذه الخطوة إعداد القوة الرادعة؛ لمواجهة المشركين من قريش، الذين حملوا لواء 

 سياح الإسلام في الجزيرة العربية.المعارضة ووقفوا حاجزاً دون إن

أوضحت الدارسة أنه بعد فتح مكة وقدوم وفود القبائل العربية إلى المدينة لتقديم فروض الولاء 

والطاعة، امتدت سيادة الإسلام إلى الجزيرة العربية، وبدخول هذه القبائل في الإسلام الطاهر القاهر، 

ة التي أصبحت تضم جميع قبائل العرب على اختلاف بدأت صفحة جديدة في تاريخ الدولة الإسلامي

من مدينته النبوية يدير دولة  أديانهم، وأضحت المدينة عاصمة الدولة الإسلامية، وكان الرسول 

الإسلام ويشرف إشرافاً مباشراً على الإدارة فيها، فأنشأ جهازاً إدارياً تمثل في عدد غير قليل من 

ابة الذين يجيدون القراءة والكتابة، واستعان بهم لكتابة الوحي الكتاّب، اختارهم من صفوة الصح

المنزل، وكتابة الرسائل إلى أمراء الأجناد والملوك، فكان الكتّاب أصل وضع ديوان الإنشاء، في 

 وبذلك يكون هذا الديوان أول ديوان وضع في الإسلام.  زمن الرسول 

الأخذ بنظام المركزية في إدارة شؤون الدولة، بالمدينة المثل الأعلى في  أعطت حكومة النبي 

بين مركز السلطة في المدينة المنورة والمناطق المجاورة لها والأماكن البعيدة عنها، وقد اتسم هذا 

النظام بالمرونة التامة في إدارة المناطق البعيدة عن المدينة وأماكن القبائل البدوية المتناثرة في أنحاء 

معاملة تعطيها نوعاً  ي أعلنت الولاء وبايعت على الطاعة، فقد عاملها الرسول الجزيرة العربية الت

بل أقرّ رؤساء تلك القبائل  من الاستقلال الذاتي في إدارة شؤونها، فلم يعينّ عليها ولاة من قبله 

 على ما هم عليه ما داموا مقرين بسيادة دولة الإسلام.
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 .1م، ج1987الإنشاء، تحقيق: نبيل خالد الخطيب، دار الكتب العلمية، )بيروت ـ لبنان(، 

 عبد القادر بن محمد، إمتاع الأسماع بما للنبي  المقريزي، تقي الدين أحمد ابن علي بن .11

من الأحوال والأموال والحفدة والمتاع، تحقيق: محمد عبد الحميد النمس، منشورات دار الكتب 

 م.1999العلمية )بيروت ـ لبنان(، 
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م(، نهاية الإرب وفنون 1332هـ/733النويري، شهاب الدين أحمد بن عبد الوهاب، )ت .12

المجيد ترحيني، وعماد علي حمزة، منشورات دار الكتب، )بيروت ـ لبنان(، الأدب، تحقيق: عبد 

 .  16م، ج2334

م(، صحيح مسلم 874هـ/261النيسابوري، أبو الحسين مسلم بن الحجاج القشيري، )ت .13

، خرج المسمى المسند الصحيح المختصر من السنن بنقل العدل عن العدل إلى رسول الله  

 م. 2333طار، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع، )بيروت ـ لبنان(، الأحاديث: صدقي جميل الع

م(، عيون الأثر في 1333هـ/734اليعمري، أبو الفتح محمد بن محمد بن سيد الناس، )ت .14

فنون المغازي والشمائل والسير، تحقيق: محمد العيد الخطراوي، ومحيي الدين مستو، دار ابن كثير، 

 . 1)دمشق ـ بيروت(، )د.ت(، ج

 ثانياً المراجع:

 م.1963أرفنج، واشنجتون، حياة محمد، تعريب: علي حسني الخربوطلي، دار المعارف بمصر، .1

 م. 1985، 3العجلاني، منير، عبقرية الإسلام في أصول الحكم، دار النفائس، )بيروت ـ لبنان(، ط.2

للتوزيع والنشر، العلي، صالح أحمد، الإدارة في العهود الإسلامية الأولى، شركة المطبوعات .3

 م.2331)بيروت ـ لبنان(، 

 . 11، ج3م، مج1983، 9قطب، سيد، في ظلال القرآن، دار الشروق، )بيروت ـ القاهرة(، ط.4

دراسة تاريخية للنظم الإدارية في   الكرمي، حافظ أحمد عجاج، الإدارة في عصر الرسول .5

 م.   2337، 2ب: القاهرة، طالدولة الإسلامية الأولى، للطباعة والنشر والتوزيع والتعري

الهوني، فرج محمد، النظم الإدارية والمالية في الدولة العربية الإسلامية منذ قيام دولة الرسول .6

بالمدينة حتى نهاية الدولة الأموية، منشورات الشركة العامة للنشر والتوزيع والإعلان، بنغازي 

 م.1976

 

 

 

 

 

 



 م7102العدد العشرون                       709         مجلة المنتدى الجامعي             
 

 

 شرح  آراء الكسائي النحوية من خلال

 على ألفية ابن مالكابن عقيل 

 الشارف محمد ضو عبد العزيز د.

 جامعة بني وليد  /الآداب كلية قسم اللغة العربية/ 

 بسم الله الرحمن الرحيم                               

والصلاة والسلام على عبده ورسوله محمد بن عبد الله  أنعم،الحمد لله رب العالمين على ما        

 وبعد.الصادق الأمين 

الذي اختارها الله  ،فمن المعلوم لدى أهل العربية أن هذه اللغة محفوظة بفضل الكتاب العزيز    

ومن المعلوم أيضا أن هذه اللغة كانت مبثوثة في جزيرة العرب  ،ربه لتكون حاملة لألفاظه ومعانيها

جال سخرهم الله وقد شمّر عن ساعد الجد ر ،وحجاز ،ونجد ،وبحرين ،وعمان ،من يمن ،وقبائلهم

من  ،وتؤدي وظيفتها التي أنيطت بها ،حتى تستمر بين أهلها كما نشأت ،وتقعيد قواعدها ،لجمعها

وتوضيح مقاصد آياته وما تتضمنه من عقيدة وفقه وتفاسير وغيرها  ،وإظهار علومه ،حفظها للقرآن

ائي علي بن حمزة بن عبد ومن هؤلاء الرجال الذين سُخروا لهذه المهمة  الكس ،من العلوم المصاحبة

وُلد في  ،من أهل الكوفة ،إمام في اللغة والنحو والقراءة ،الله الأسدي بالولاء أبو الحسن الكسائي

وهو مؤدب الرشيد وابنه  ،سكن بغداد ،وتنقل في البادية ليسمع من الأعراب ،إحدى قراها وتعلم بها

  . (1)هـ   189توفي بالري عن سبعين عاما سنة  ،الأمين

ورأيت في هذا البحث أن أتناول جانبا من آرائه النحوية متمثلة فيما ذكره ابن عقيل في شرحه       

وقد جاء  العربية،أكثر شروح الألفية انتشارا وتداولا بين طلبة العلم في علوم  مالك،على ألفية ابن 

ئي من خلال كتب فأكدت نسبتها للكسا عقيل،تناولي لهذه الآراء حسب تسلسل ورودها عند ابن 

السابقين  ؛وكذلك الموازنة مع غيرها من آراء النحويين ،وتناولتها بالشرح والتحليل ،التراث الأخرى

وربما رددت ما رأيته مخالفا  ،ورجحت ما أمكنني ترجيحه بحسب الكثير الشائع ،له واللاحقين

  القواعد.لقواعد العربية من حيث الأصول أو من حيث 

  :المسألة الأولى

تق فهو ذو ضمير مستكن " مالك:قال ابن          .(2) " والمفرد الجامد فارغ وإن         يشُ 

                                                           
  .98/  2وبغية الوعاة  .283/  4ينظر الأعلام  (1)

  .233/  1( شرح ابن عقيل على ألفية ابن مالك   2
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يتحدث بيت الألفية عن الخبر المفرد سواء أكان جامدا أم مشتقا وتحمله للضمير العائد على         

الجملة الثانية  وفي ،فالخبر في الجملة الأولى مشتق أخوك.زيد  :ونقول ناجح.زيد  نقول: ،المبتدأ

 ؟والمسألة هل يتحمل الخبر في الصورتين الضمير أم في إحداهما فقط ،جامد

وإن كان مشتقا كان  ،فابن مالك يقول أن الخبر المفرد فارغ من الضمير إذا كان جامدا      

وجماعة إلى  (1)" وذهب الكسائي والرماني  :وينقل ابن عقيل عن الكسائي فيقول ،متحملا للضمير

 . (2) زيد أخوك هو " :أنه يتحمل الضمير والتقدير عندهم

" والخبر  :ولم يشر الأشموني في شرحه إلى الكسائي أو يحدد بأن هذا الرأي خاص به وإنما قال

في  ،وهذا حديث الأغلبية من المصنفين (3) المفرد الجامد فارغ من ضمير المبتدأ خلافا للكوفيين "

وما ذكره ابن مالك هو الرأي  ،(4)الكافية هذا الرأي للكسائي  حين أثبت الرضي في شرحه على

فالمفرد  ،وجملة ،مفرد :" والخبر على نوعين :يقول صاحب المفصل ،الغالب عند أهل هذه الصناعة

 .  (5)وعمرو منطلق "  ،وذلك زيد غلامك ،خال من الضمير ومتضمن له

ويتأولون  ،أن كل خبر لمبتدأ فيه ضمير" وزعم الكوفيون  :ويعلق ابن الحاجب على هذا بقوله

. ألا ترى أن التأويل في مثل زيد أخوك أي (6) غير المشتق بالمشتق وهو تعسف غير محتاج إليه "

ويرد  قال.وبشر غلامك أي مملوكك هو تعسف كما  ،مؤاخيك فيؤولونه بالمشتق ليتحمل الضمير

فيذكر أن الوجه الأول  ،(7)اسد لثلاثة أوجه " " وما قالوا ف :الرماني والكوفيين بقوله العكبري على

لأنه جامد وهذا الجامد لا يعمل في  ؛خبر وهذا الخبر لا يتحمل الضمير زيد.هذا  :في قولنا أن )زيد(

والوجه الثاني أن الخبر الجامد لا يقع صفة فلم يكن فيه  ،الظاهر ومن هنا يتعين ألا يعمل في الضمير

والضمير لا بد  أخواه.زيد العمران  :خبر الجامد قد يخالف المبتدأ كقولناوالوجه الثالث أن ال ،ضمير

  الآخر.ولا شك أن هذه الوجوه تسلسل في القوة الواحد تلو  ،(8)أن يوافق الظاهر 

                                                           
  هـ. 384( علي بن عيسى بن علي بن عبد الله أبو الحسن الرماني ت   1

  .235/  1بن عقيل ( شرح ا 2

  .95/  1ألفية ابن مالك  ى( شرح الأشموني عل  3

 .256/  255/  1( ينظر شرج الرضي على الكافية   4

  .44( المفصل في صنعة الإعراب   5

 .  153/  1( الإيضاح في شرح المفصل لابن الحاجب   6

 .  137/  1ي علل البناء والإعراب ف( اللباب   7

 .  137/  1في علل البناء والإعراب  ظر اللبابن( ي  8
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ا رّبِّي   :قال تعالى في المواضع الثلاثة فـ) هذا ( مبتدأ و ) ربي ( خبر . فما حاجة    (1)هذّ 

ففي هذا المثال وما على شاكلته لا يتحمل الخبر ضميرا للمبتدأ  ؟لخبر يعود عليهالمبتدأ لضمير في ا

ضميرا يعود على المبتدأ ولكن في  )الجامد(في حين قد يتحمل مثل هذا الخبر  ،لا معنى ولا لفظا

العائد على زيد ولا  )هو(مثلا قد يحتمل المعنى الضمير  أخوك.زيد  :ففي قولنا ؛المعنى دون اللفظ

 كريم.زيد أخوك هو رجل  :تساغ التلفظ به وإن وجد لفظ الضمير فهو على نية كلام جديد فنقوليس

وعلى هذا  ،فيكون الضمير المنفصل مبتدأ جديدا ولا يكون رابطا للخبر الذي قبله بالمبتدأ الأول

معنى  يكون القول الذي نقله ابن عقيل عن الكسائي أن مراده منه أن الخبر الجامد يتحمل الضمير

  الأنعام.وهو ليس على إطلاقه كما مر من التمثيل بآيات  ،فقط

  :المسألة الثانية

   :قال ابن مالك

 واستعملوا مضارعا لأوشكا         وكاد لا غير وزادوا موشكا                        

كما  روع(والشالمقاربة والرجا  )أفعاليقول ابن عقيل في شرح هذا البيت أن أفعال هذا الباب 

فهذان  وأوشك( )كادإلا  ،وهي جامدة على الصيغ التي وردت عليها ،يقول ابن مالك لا تتصرف

ويذكر أن الكسائي  ،الفعلان قد شاع واشتهر تصرفهما حيث ورد منهما المضارع واسم الفاعل

 . (2))جعل( حكى مضارع 

يرة بصيغة المضارع من عند الناظم والناثر وقد وردت آيات كث (3)ففعل متصرف  )كاد(أما 

همُ   :كاد قال تعالى ار  ط فُ أب ص  قُ ي خ  ادُ ال ب ر  هُ  :. وقال تعالى (4)ي ك  ادُ يسُِيغ  لا ي ك  هُ و  ع  رَّ .  (5)ي ت ج 

ي نهُ ا يضُِيءُ  :وقال تعالى ادُ ز  ارِ  :. وقال تعالى (6)ي ك  ه بُ بِالأب ص  ق هُ ي ذ  ن ا ب ر  ادُ س  . وقال  (7)ي ك 

                                                           
 .  78، 77، 76( الأنعام   1

  .341: 337/  1( ينظر شرح ابن عقيل   2

   .194/  1( ينظر اللباب في علل البناء والإعراب   3

  .23( البقرة   4

  .21( إبراهيم   5

  .35( النور   6

  .43( النور   7



 م7102العدد العشرون                       777         مجلة المنتدى الجامعي             
 

 

ادُ يبُيِنُ  :لىتعا لا ي ك  ارِهِم   :. وقال تعالى (1)و  لقِوُن ك  بِأب ص  ف رُوا ل ي ز  ادُ الذِّين  ك  إنِ  ي ك  .    (2)و 

دِيثا :وقال تعالى ادُون  ي ف ق هوُن  ح  مِ لا ي ك  الِ ه ؤلاءِ ال ق و  ماً لا   :. وقال تعالى (3)ف م  ا ق و  د  مِن دُونهِِم  ج  و 

ادُون  ي   لا ي ك  ل ي هِم  آي اتنِ ا :. وقال تعالى) )4ف ق هوُن  ق و  طوُن  باِلَّذِين  ي ت لوُن  ع  ادُون  ي س  .  وقال  (5)ي ك 

ن  مِن هُ  :تعالى اتُ ي ت ف طَّر  و  ادُ السَّم  اتُ  :. وقال تعالى (6)ت ك  و  ادُ السَّم  ن  مِن   ت ك   ي ت ف طَّر 

قهِِنّ   ي ظِ ت ك   :وقال تعالى  (7)ف و  يَّزُ مِن  ال غ  ادُ  :. وقال تعالى (8)ادُ ت م  ة  آتيِ ةٌ أ ك   إنَِّ السَّاع 

فهِ ا  .  (9)أخُ 

وأما أوشك فهي مثل كاد في التصرف وإن لم ترد في النص القرآني الكريم إلا أنها وردت في 

رسول الله  روى أبو سعيد الخدري عن ،الحديث الشريف المصدر الثاني من مصادر السماع اللغوي

" يوشك أن يكون خير مال المسلم غنم يتبع به شعف الجبال ومواقع  :صلى الله عليه وسلم أنه قال

" يوشك  :وروى أبو هريرة عن النبي صلى الله غليه وسلم أنه قال ،(10)الفطر يفر بدينه من الفتن " 

وعن أبي هريرة عن . ( 11)فمن حضره فلا يأخذ منه شيئا "  ،الفرات أن ينحسر عن كنز من ذهب

" يوشك إن طالت بك مدة أن ترى قوما في أيديهم مثل أذناب  :رسول الله صلى الله عليه وسلم أنه قال

  .(12)ويروحون في سخط الله "  ،يغدون في غضب الله ،البقر

فربما يكون مصدره كتاب معاني القرآن  جعل(الكسائي مضارع  )وحكىوأما قول ابن عقيل 

إن البعير ليهرم حتى يجعل إذا شرب  :سمعت العرب تقول :" قال الكسائي :فيهللفراء حيث جاء 

                                                           
  .52( الزخرف   1

  .51( القلم   2

  .78النساء (   3

  .93( الكهف  4

  .72( الحج   5

  .93( مريم   6

  .5( الشورى   7

  .8( الملك   8

  .15( طــه   9

  .19( صحيح البخاري رفم   10

  .2894ــ  33( صحيح البخاري   11

  .2857ــ  53( صحيح مسلم   12
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وأغلب من تعرض لهذه  .(1)"  )جعل(فيه أحسن من  و)يجعل( ،وهو أمر قد مضى مجّه.الماء 

" وسمع أيضا إن البعير ليهرم حتى يجعل إذا  :قال الأشموني ،المسألة لم ينسب للكسائي هذا القول

  .(2)شرب الماء مجه " 

" ويستعمل مضارع كاد وأوشك خصوصا من بين  :والراجح عندي ما ذهب إليه الرضي في قوله

أي أن مضارع جعل وإن سلمنا برواية الكسائي عن  .(3)جميع الأفعال المذكورة في هذا الباب " 

إذ لم  ؛العرب ـ ولا بد أن نسلم بها فهو ممن جمعوا اللغة ــ تكون في خانة ما يحفظ ولا يقاس عليه

  وأوشك.متصرفا مثلما استعملوا كاد  )الشروع(يستعمل أهل اللغة هذا الفعل بهذا المعنى 

  :لمســألة الثالثة

يجوز دخول اللام المؤكدة  حيث ،عليهدخول اللام  )إنّ( وجوازعن خبر  (4) عقيليتحدث ابن  

فهذه  لقائم.أنّ أو لعل أو ليت زيدا  :ولا نقول لقائم.إنّ زيدا  :فنقول ،على خبر إن دون أخواتها

" من أصناف لام الابتداء لام التوكيد  :قال المرادي ،وهذه اللام هي لام الابتداء ،خصوصية لها

وحقها أن تكون في الصدارة لكن لما اشتركت مع إن في المعنى  .(5)الواقعة بعد إن المكسورة " 

فزحلقت اللام إلى الخبر وسميت بهذه  ،عنى واحدكرهوا اجتماع حرفين في مكان واحد وبم )التوكيد(

  المزحلقة(. )اللامالصفة 

ومن  ،ولدخول هذه اللام على خبر إن اشتراطات وقيود وموانع تمنع دخول اللام على خبر إنّ   

أن  يكون الخبر فعلا ماضيا متصرفا غير  ،الموانع التي تمنع دخول اللام المزحلقة على خبر إنّ 

" فلا  :ابن عقيل قال ،(6)" وهذه لام توكيد لا تقع في الماضي " :قال أبو جعفر النحاس ،مقرون بقد

ونقل أبو حيان عن الزجاج أنه  البحث.. وهذه نقطة (7) تقول إنّ زيدا لرضِي وأجاز ذلك الكسائي "

فتكون اللام لام  لقام.إن زيدا  والله :والتقديروأوله على أنه جواب قسم محذوف  ،أجاز إنّ زيدا لقام

  الباب.وربما تكون إجازة الكسائي التي حكاها ابن عقيل من هذا  ،جواب القسم ولا تكون لام الابتداء

                                                           
  .135/  1( معاني القرآن للفراء   1

  .288/  1وينظر حاشية الخضري على شرح ابن عقيل  .136/  1مالك ( شرح الأشموني على ألفية ابن   2

  .225/  4( شرح الرضي على الكافية   3

  بعدها.وما  362/  1( ينظر شرح ابن عقيل   4

    .23( الجنى الداني   5

  .325/  2( إعراب القرآن للنحاس   6

 . 369/  1( شرح ابن عقيل   7
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هل هي ماضي أو حال  ؟والسؤال ما دلالة كاذب الزمنية مستقيم، لكاذب.إن زيدا  :ألا ترى أن قولنا

الجيش لمرّ من  )إنإذن ما الفرق بينها وبين  ،ما مضىأنها تدل على  كولا شوالجواب  ؟واستقبال

وسواء قدرنا أن اللام لام القسم أم لم   نداءكم.وإنّ القوم لسمعوا  مضى.الدلالة على توكيد ما  هنا( في

نقدر ذلك فالواقع أن اللام دخلت على خبر إنّ وهو فعل ماض وعلى هذا يكون ما نقله ابن عقيل عن 

  ا.وجائزالكسائي صحيحا 

  :المسألة الرابعة

 وقد يسبق إن  قصد ظهر  ،وما بإلا أو بإنما انحصر         أخر :قال ابن مالك      

فإذا انحصر الفاعل أو المفعول به بإحدى أدوات  ،هذا حديث في باب الفاعل ورتبته مع المفعول به

وذلك نحو إنما ضرب زيدٌ  ،فاعلا كان أو مفعولا ،وجب تأخير المحصور منهما إنما(أو  )إلاالحصر 

لم يضرب  إن زيدٌاففي الجملة الأولى حُصر المفعول به والمعنى  زيدٌ.وإنما ضرب عمرا  ،عمرا

وكان المعنى  ،وفي الجملة الثانية حُصر الفاعل به( )المفعولسوى عمر، فوجب تأخير المحصور 

 .   )الفاعل(حصر الضرب لعمر في زيد فتأخر المحصور 

اءُ  :ىقال الله تعال ش ى الله  مِن  عِب ادِهِ ال عُل م  فقصد في الآية الكريمة بتقديم المفعول   (1 )إنَِّمّا ي خ 

 حصر الفاعلية  في العلماء ولو أخر لانعكس الأمر  .

لى  وهذا ليس محل اتفاق بين  ،ويجوز عند ظهور المعنى أن يتقدم المحصور أو يتأخر والتأخير أو 

وأما المحصور بإلا ففيه  ،لى أن المحصور بإنما يجب تأخيره ولا يجوز تقديمهفهم اتفقوا ع ،النحاة

  :مذاهب

          تقديمه.أما إذا كان مفعولا به جاز  ،إذا كان المحصور بإلا فاعلا لايجوز تقديمه :الأول

 به.لا يجوز تقديم المحصور بإلا فاعلا كان أو مفعولا  :الثاني

 .  (2الكسائي )وهذا مذهب  ،يجوز تقديم المحصور بإلا فاعلا كان أو مفعولا به :الثالث

                                                 :نظمـــــاوهذا الذي ذهب إليه الكسائي يبدو أنه شئ انفرد به حيث قال عنه ابن مالك 

ن منهما                      حتمـــــــــــــــــــــا بإلا كــــــــان أو بإنما                                   وذا انحصــــــــــــــــار أخر

                                                           
  .28( فاطر   1
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وليس ذا حتمــــــــــــــا لدى الكسائي                     إذا المـــــــــــــراد كان ذا انجــــــــــــــلاء     

 .  ( 1) لكسائي وحده تقديم المحصور بإلا "" وأجاز ا :ثم قال عنه نثرا

حيث المحصور بإلا هو  ؛وعلل ابن مالك تلك الإجازة بأن المعنى عند الحصر بإلا واضح ومفهوم

فيعلم كونه  ،فالمحصور بإلا إذا قدم قدمت معه إلا ،أي الواقع بعدها ؛المباشر لها في الرتبة

ويسوق ابن مالك  ،نه لا يعلم حصره إلا بتأخيرهالمحصور بإنما فإ بخلاف ،معهاالمحصور برتبته 

" وغير الكسائي يلتزم تأخير المحصور بإلا  :تعليل المانعين لجواز تقديم المحصور بإلا فيقول

 .  (2)ليجري الحصرين على سنن واحد " 

أي لمجرد أن تسير  ؛فكيف تؤسس القواعد على مثل هذا ؛وفي هذا التعليل ما لا يخفى من الضعف

  المانعين .وعلى هذا يكون رأي الكسائي أقوى من رأي  ،عدة على نهج أختهاالقا

  :المسألة الخامسة

عجبت  :ونقول المثابر.عجبت أن  ترسب وأنت  :ونقول ،عجبت من أن  ترسب وأنت المثابر :نقول

( ،)أنّ فجاز حذف حرف الجر مع   راسب.وعجبت أنكّ  :من أنكّ راسب بشرط قياسا مطردا  وأن 

( ،)أنّ ولكن المسألة في موقع  ،أمن اللبس واتضاح المعنى وما دخلتا عليه من الإعراب بعد  وأن 

وعن الأخفش أنهما في موضع  ،فينقل ابن عقيل عن الكسائي أنهما في موضع نصب ،حذف الجار

 .  (3)وعن سيبويه أنه يجيز الوجهين  ،جر

والمجرور ليس بالحسن        ،وأن               لحذف ما يجر غير أنّ     وانصب :مالكقال ابن 

(أو  )أنّ فكأنه يقرر حكما مفاده أن حرف الجر إذا حذف نصُب ما بعده إلا إذا كان  ويقول إن  ،أن 

 .   (4) الجر بعد حذف الجار ليس بالحسن

 إنما أراد جئتك لأنك تريد المعروف ولكنك ،جاء في الكتاب " تقول جئتك أنكّ تريد المعروف

 . ( 5) حذفت اللام ... فإن حذفت اللام من أنّ فهو نصب هذا قول الخليل "

                                                           
  .593( شرح الكافية الشافية   1

  .591( المصدر السابق   2

  .152/  2( ينظر شرح ابن عقيل   3
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ةٌ ومثله في حذف اللام من القرآن قوله تعالى "   احِد  ةٌ و  تكُُم أمَُّ أ نَّ ه ذِهِ أمَُّ فالمعنى ولأن هذه   (1)و 

( )أنّ فسيبويه وشيخه الخليل ي عُدّان أن محل ، (2)أمتكم أمة واحدة   ،حرف الجر النصب بعد حذف وأن 

وينقل تجويز سيبويه لوجه  ،وينقل ابن عقيل عن الأخفش الجر ،والكسائي يوافقهما ويذهب مذهبهما

  كذلك.الجر 

وسيبويه إذ يجوّز الجر ما كان ذلك إلا اعتمادا منه على ما كثر وشاع من كلام العرب على شاكلة 

(" ولو قال إنسان إن  :فيقول أجاز،ما  ر في هذه الأشياء ولكنه حرف كثرُ استعماله في موضع ج )أن 

 .  (3)في كلامهم فجاز فيه حذف الجار كما حذفوا ربّ ... لكان قولا قويا وله نظائر " 

خفض ... وليس هذا  )أنّ(" وزعم قوم من النحويين أن موضع  :إلا أن المبرد يردّ هذا فيقول

 .  (4)" بشئ

 وأوضحها اعتمادن يرد هذا بكثير من الأدلة ولعل أهمها وربما يستطيع الكثيرون الرد على م   

فمن جوّز الجر بعد حذف الجار هو أحد رجلين رجل سمع من العرب أو آخر قاس  ،السماع والقياس

 على قولهم   

 قال الشاعر:             إذا قيل أي الناس شر قبيلة        أشارت كليب  بالأكف الأصابع       

 وليل  كموج البحر أرخى سدوله     عليّ بأنواع الهموم ليبتلي               :وقال الآخر   

وعليهما المعول في معرفة صحيح اللغة  ،ولا شك أن السماع والقياس من أقوى أدلة أصول النحو

  الثاني.أو قاس حذف الجار كما في البيت  ،فمن جر سار على ما سمع في مثل البيت الأول غيره.من 

الإعراب فإذا كان المعنى هو المعول عليه في المحل من  ،طيع إن نضيف ما يدعم هذاوربما نست

"  :وأن هذه أمتكم فإن أهل المعنى يقولون عن قوله تعالى ،يقولون الإعراب فرع المعنى وكما

المثال  ومثله ، (6) "(7)وأنّ المساجد لله فلا تدعوا مع الله أحدا .  " هذا ومثله(5)وأنّ بمعنى لأنّ " 

                                                           
  .52، المؤمنون 92( الأنبياء   1

  .465/  4( ينظر معاني القرآن للنحاس   2

 128/  3( الكتاب   3

  .347/  2( المقتضب   4
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 ؛الذي ساقه صاحب الكتاب  ) إنما أراد جئتك لأنك تريد المعروف ( فالمعني يقضي بجواز الجر 

 لأن المعنى قائم بقيام حرف الجر . 

  :المسألة السادسة

ذلك  مفعولا ومنفاعلا كان أو  ،وهو أن يطلب عاملان معمولا واحدا ،هذه المسألة في باب التنازع

مفعول به في الجملة الأولى وفاعل في الجملة  )زيد(فـ  زيد.وقام وقعد  ،كرمت زيداضربت وأ :قولنا

فهل هو مفعول ضربت أو مفعول  ،الثانية ولكنه في كلتا الجملتين مطلوب من عاملين يتنازعاه

والنحاة يجيزون الأمرين ولا خلاف بين مدرستي  ؟وفي الثانية هل هو فاعل قام أو قعد ؟أكرمت

 الظاهر.كوفة في عمل أيهما في الاسم الظاهر ويعمل الثاني في ضمير ذلك البصرة وال

لى  ،فإذا أعملنا قام في زيد يكون فاعل قعد الضمير المستتر العائد على زيد ولكن الحلاف في الأو 

لى بالعمل لقربه واتصاله بالمعمول ،منهما وذهب الكوفيون إلى  ،فذهب البصريون إلى أن الثاني أو 

لى بالعمل لتقدمه وذكره أولا أ ولكن الإشكال في حال تثنية الفاعل  ،وهذا لا إشكال فيه ،(1)ن الأول أو 

قام وقعد الزيدان أو قام وقعد الزيدون أو قامت وقعدت  :فعندما نقول ،أو جمعه تذكيرا أو تأنيثا

 ،قول قاما وقعد الزيدانالزينبات ففي مثل هذه الأمثلة لابد من ذكر الفاعل ولا يجوز حذفه فيكون ال

أو قام وقعدا الزيدان على إعمال الأول في  ،على إعمال الثاني في الظاهر وإعمال الأول في ضميره

 .   (2)الظاهر والثاني في ضميره " ولا يجوز ترك الإضمار ... وأجاز الكسائي ذلك على الحذف " 

وغيره لا يجيزه احتجاجا بأن الفاعل  ،أي أن الكسائي يجيز حذف الفاعل في مثل هذا التركيب

 .  (3)" وأجاز الكسائي الحذف لأنه لا يجيز إضمار المرفوع قبل الذكر "  ،عمدة

" ولا بد من هذا لأنه لا يخلو الفعل من مضمر أو  :ولا يجيز البصريون حذف الفاعل قال سيبويه

 . (4) مظهر مرفوع من الأسماء "

نه يؤدي إلى الإضمار قبل الذكر فيكون عنده حذف الفاعل وحجة الكسائي في منع الإضمار أ

لى وإذا كانت هذه حجته فلا شك أنها ضعيفة لأنها تؤدي إلى حذف عمدة وركن من أركان الكلام  ،أو 

  الشاعر:قال  ،التام إضافة إلى أن السماع يرد مذهبه هذا

                                                           
 .2142/  4( ارتشاف الضرب   1

  .162، 161/  2( شرح ابن عقيل   2

  .259الآية  .633( الدر المصون   3

  .83/  1( الكتاب   4
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 هوينني وهويت الخرّد  العُرُبا   أزمان كان منوطا بي هوى وصبا 

 :يزيل بعض الغموض عن مذهب الكسائي فيقول الضرب( )ارتشافإلا أن أبا حيان في 

" مذهب الكسائي في مشهور ما نقل عنه ... أن الفاعل محذوف لا يضمر وقد نقُل عن الكسائي  

وأن ما نقله البصريون عن الكسائي أنه يحذف  ،أنه مضمر مستتر في الفعل مفرد في الأحوال كلها

وربما كان أبو حيان أكثر من فصّل في هذا الباب حيث تناوله في ما يزيد على ، (1)ل لا يصح " الفاع

 . (2)خمس عشرة صفحة في كتابه ارتشاف الضرب 

  :المسألة السابعة

 ...........................         وبعد ما انصب وانجرار قد يرد     :قال ابن مالك

ولكن  ،وما بعدهما يكون منصوبا أو مجرورا ،فهما من أدوات الاستثناء وخلا( ،)عداالحديث عن 

 يرد.وانجرار قد  :عليهما فالمشهور وجوب نصب ما بعدهما إلا أن ابن مالك      قال )ما(عند دخول 

على جعل ما زائدة وخلا وعدا  )ما(" وأجاز الكسائي الجر بهما بعد  :وشرح ابن عقيل هذا بقوله

  .(3)حرفي جر " 

 ،" ويقول أتاني القوم ما عدا زيدا ،خلا(عدا وما  )مافمذهب جمهور النحاة وجوب النصب لما بعد 

" فإذا قلت ما عدا وما خلا لم  :. ويقول المبرد(4) صلة "وأتوني ما خلا زيدا فما هنا اسم وعدا وخلا 

 نصب فال خلا(عدا وما  )ما" فأما  :ويقول صاحب المفصل ،(5)يكن إلا النصب " 

 . (6) ليس إلا "

فيهما مصدرية  )ما(فلا يقع بعدهما ألا منصوب لأن  عد(خلا وما  )ما" أما  :ويشرح ابن يعيش

 . (7)فلا تكون صلتها إلا فعلا وفاعلها مضمر مقدر بالبعض " 

ولذلك أكثرت من النقول  خلا(عدا وما  )ماولم ينقل أحد من المتقدين عن الكسائي أو غيره الجر بـ 

المرادي في الجنى الداني وابن هشام في  ،ونقل ذلك إضافة لابن عقيل واحدا.هم وإن كان المعنى عن
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وإن كلن سماعا فهو من الشاذ الذي  ،وكلاهما ضعّفه فهو عندهم إن كان قياسا فهو فاسد ،مغني اللبيب

 .  (1)لا يقاس عليه 

ويرد ابن  ،حرف جرائدة ويعتبر ما بعدها تعتبر ما ز خلا(وما  )ماعداوعلة فساده أن في الجر بـ 

 " لأن ما لا تزاد قبل الجار بل بعده نحو :هشام الأنصاري هذا يغلل رده بقوله

   ا ق ليِل مَّ ة    و ، (2 )ع  م  ح  ا ر   .   (3)ف بمِ 

     :المسألة الثامنة

لتمييز على عامله سواء كان " مذهب سيبويه ــ رحمه الله ــ أنه لا يجوز تقديم ا :قال ابن عقيل

 متصرفا أو غير متصرف ... وأجاز الكسائي والمازني والمبرد تقديمه على عامله 

 . (4) المتصرف "

ولا  ،فلا يجوز عندهم عرقاً تصبب زيد ،منع سيبويه ومن ذهب مذهبه تقدم التمييز على عامله

.                             (6)المميزِ على عامله " " ولقد أبى سيبويه تقدم  :قال الزمخشري ،(5) طبتنفسا 

وعلل ابن الحاجب ذلك بعلتين  ،واتفق شارحا المفصل حول عدم جواز تقديم التمييز على عامله

كذلك ما في  ،فكما أن الفاعل لايجوز تقديمه على الفعل ،لأنه في المعنى فاعل ؛لم يجز تقديمه :الأولى

والتفسير أو المفسر وجب أن  ،وهو في المعنى تفسير ،ييز لتمييز ما أشكلأن التم :والثانية معناه.

وفي حال تقدمه يخرج عن  ،أي يأتي المشكل أولا ثم يأتي التفسير أو المفسر ؛ما يفسره يكون بعد

 . (7)أو التمييز  ميزمالحقيقة المفسر أو التفسير أو 

بح تقديمه الاسم المميز وإن كان الناصبه " ومما يق :ووصف ابن جني تقديم التمييز بالقبيح فقال

 .  (8)فعلا متصرفا " 
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واختلف رأي أبي حيان عن رأي شارحي المفصل حول ما نقله صاحبهما عن سيبويه               

أي من ذهب مذهب الكسائي في جواز  ؛فأبو حياّن يرى أن الصحيح ما ذهب إليه من خالف سيبويه

" وهو الصحيح لكثرة ما ورد من الشواهد على ذلك  :وقال ،المتصرفتقديم التمييز على عامله 

 . (1) وقياسا على الفضلات "

في حين وصف ابن هشام ما استشُهد به على جواز تقدم التمييز  ،ولم يذكر من ذلك الكثير شيئا

 .  (2والضرورة )على عامله بالسهو 

     :الشاعر هو قولله ومما استشهد به أكثر المجيزين لتقدم التمييز على عام

 أتهجر ليلى بالفراق حبيبها           وما كان نفسا بالفراق تطيب                   

"  :قال ثم ،تطيبومــا كان نفســي بالفراق  :وذكر ابن جني أن في البيت رواية أخرى وهي

 .  (3)فرواية برواية والقياس من بعد حاكم " 

منع تقدم التمييز ومن رد توجيه الشواهد ورد رواياتها يتبين أن الرأي الراجح ومما تقدم من تعليل ل

   متصرف.هو منع تقدم التمييز على عامله متصرفا أو غير 

  :المسألة التاسعة

ولا يظهر معنى جزء إلا  ،وهما جزءان يكونان معنى ،المضاف والمضاف إليه كالكلمة الواحدة

وإذا ما فصُل بين هاتين اللفظتين  ،كاللفظة الواحدة الدالة على معنى واحدفبذلك هما  ،بالجزء الآخر

" الفصل بين المضاف والمضاف إليه قبيح لأنهما كالشيء  :قال ابن يعيش ،قد يحدث لبس في الدلالة

ومما  ،وهناك من أجاز الفصل عند وضوح المعنى ،. إلا أن اللغة توسعت في هذا الباب(4)الواحد " 

 ،ونعت المضاف ،والظرف الذي نصبه المضاف ،بين هذين الجزأين مفعول المضاففصُل به 

وهذه المسألة من المسائل المعروفة  .(5)حكى ذلك الكسائي  ،وجاء الفصل كذلك بالقسم ،والنداء

وهي كذلك من المسائل التي دار حولها الخلاف بين  ،والمشهورة في النحو وكذلك في القراءات

 . حدة أيضانحوية عموما وعلماء المدرسة الواعلماء المدارس ال

                                                           
  .1635/  4( ارتشاف الضرب   1

  .633مغني اللبيب  ( ينظر  2

   .321/  1الإيضاح في شرح المفصل  وينظر 284/  2( الخصائص   3

  .37/  3( شرح المفصل لابن يعيش   4

  .83/  3( ينظر شرح ابن عقيل   5
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فمسألة الفصل بين المضاف والمضاف إليه أجازها بعض النحاة مستشهدين بالشعر ومنعها 

بعضهم ونسبوها للضرورة وذكر ابن يعيش أن هذا ضرورة ورأى أن الفصل مقتصر على الظرف 

  .(1) ه "" فأما الفصل بغير الظرف فلم يرد به بيت والقياس يدفع :وقال

. وذكر (2)" وهذا مما كان يقوله نحويو الحجاز ولم نجد مثله في العربية "  :وعنه قال الفراء

لادِهِم  :قوله تعالى القراءة فيالفارسي في الحجة اختلاف  رِكِين  ق ت ل  أو  ثيِر  مِن  ال مُش  يَّن لكِ  لكِ  ز  ذ  ك  و 

اؤُهمُ  ك  شُر 
ففصل بين المضاف والمضاف إليه  ،ئهِم أولاد همُ" والمعنى قتلُ شركا :ثم قال (3)

وهذا قبيح قليل في الاستعمال ولو عُدِل عنها إلى غيرها  ،والمفعول به مفعول المصدر ،بالمفعول به

لى "  وذكر أن  )الإنصاف(من مسائل كتابه  63برقم  (5). وتناول ابن الأنباري هذه المسألة (4)كان أو 

وبما حكاه  ،ويحتجون بشواهد شعرية ،المضاف والمضاف إليه الكوفيين يجوزون الفصل بين

فتسمع صوت  :وما حكاه أبو عبيدة عن بعض العرب زيد.هذا غلام والله  :الكسائي عن العرب قولهم

فرد ابن الأنباري الشواهد الشعرية بحجة عدم معرفة  الأنعام.وبقراءة ابن عامر في آية  ربها.والله 

لأنها تدخل على أخبارهم للتوكيد ...  ؛" إنما جاء ذلك في اليمين :العربوقال عن قولي  ،أصحابها

والذي يدل على صحة هذا أناّ أجمعنا وإياكم على أنه لم يجيء عنهم الفصل بين المضاف والمضاف 

" والبصريون يذهبون إلى وه ي هذه  :وعن قراءة ابن عامر قال (6)إليه بغير اليمين في الاختيار " 

هم القارئ ... وأن ما دعا ابن عامر إلى هذه القراءة أنه رأى في مصاحف أهل الشام القراءة وو

شركائهم  بالياء ومصاحف أهل الحجاز والعراقشركاؤهم  " (7)بالواو  . 

 لا بالنظر والموازنة  ،لأن القارئ آخذ بالسمع والمشافهة ؛ولا أراه تعليلا مقبولا

" وكان المنهج الحق يطالب أمثال هؤلاء العلماء  :قالوردّ ابن مالك على صاحب الإنصاف ف

ووافقت أحد المصاحف العثمانية ــ ولو احتمالا ــ لا  ،فمتى صح سندها ،بالنظر في القراءة نفسها

                                                           
 .43/  3يعيش ( شرح المفصل لابن 1

  .358/  1( معاني القرآن للفراء 2

  137( الأنعام 3

 .214/  2ة ( الحجة للقراء السبع4

وما بعدها، الإنصاف في مسائل الخلاف بين النحويين البصريين  427/  2( ينظر الإنصاف في مسائل الخلاف 5

  دمشق.والكوفيين، تأليف أبي البركات عبد الرحمن بن محمد بن سعيد الأنباري، دار الفكر 

  .435/  2( المصدر السابق 6

  .436/  2( الإنصاف في مسائل الخلاف 7
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بل الواجب أن  ،فإنه لا ينبغي أن يقُاس القراءة على شيء ،يصح ردها وتفضيل القاعدة النحوية عليها

يح الثابت المتواتر ... والرواية إذا ثبتت عن أئمة القراءة لم يرده قياس فهو النص الصح ؛يقاس عليه

 . (1)لأن القراءة سنة متبعة يلزم قبولها والمصير إليه "  ؛ولا فشو لغة ،عربية

وأما النحاة المتأخرون فجوّز بعضهم الفصل بين المضاف والمضاف إليه استنادا إلى قراءة ابن 

وإلى ما حكاه الكسائي عن العرب ومن أشهر هؤلاء ابن مالك الذي  عامر وإلى الشواهد الشعرية

  :جوّز الفصل بشروط أهمها

ـــــ أن يكون المضاف مصدرا والمضاف إليه فاعله والفاصل مفعوله وذلك مثل قراءة ابن 

ذلكِ  زُيِّن ... الآية :عامر لقوله تعالى ك   . و 

إليه مفعوله والفاصل مفعوله الثاني ــــ أن يكون المضاف اسم فاعل عامل والمضاف 

هُ رُسُلهِِ  :كقوله تعالى د  ع  لفِ  و   .  (2)مُخ 

فهو لا  الضرورة.وكذلك فصل  بالقسم.والفصل  والمجرور.والجار  ،ـــ الفصل بالظرف

 .  (3)يمنع الفصل مطلقا ولا يجُيز مطلقا 

  :المسألة العاشرة

ويمتنع عمله إذا دلّ على  ،ان دالا على الحال أو الاستقباليعمــل اسم الفاعل عمل فعله إذا ك   

صِيدِ  :إعماله وجعل منه قوله تعالى (4)وأجاز الكسائي  ،الماضي ي هِ باِل و  اع  ل بهُمُ ب اسِطٌ ذِر  ك    . (5)و 

وي وبما أنه فرع فلا يسا ،وهو فرع في هذا الأمر ،من المعلوم أن اسم الفاعل يعمل عمل فعله

  .(6) وإنما يشترط لعمله عدة شروط ،الأصل في العمل

فالشرط واضح في  (7)" كفعله اسم فاعل في العمل      إن كان عن مُضيهّ بمعزل "  :قال ابن مالك

وإنما يجب أن يكون دالا على الحال أو  ،بيت ابن مالك وهو ألا يكون اسم الفاعل بمعنى الماضي

  وينصب(. فع)يرالاستقبال ليعمل عمل فعله 

                                                           
 ( شرح الكافية الشافية 1

 .49( إبراهيم 2

     .988( ينظر الكافية الشافية 3

  .136/  3( ينظر شرح ابن عقيل 4

  .18( الكهف 5

 وما بعدها ..   553/  1وشرح الأشموني على ألفية ابن مالك  ،137/  3( ينظر شرح ابن عقيل على ألفية ابن مالك 6

 .136/  3لى ألفية ابن مالك ( شرح ابن عقيل ع7
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ب انا{{ :قال تعالى ر  حُس  ال ق م  س  و  الشَّم  نا و  ك  اعِلُ اللي لِ س  ج  ب احِ و   :. وقال تعالى (1)}}ف القُِ الِإص 

ةِ رُسُلاً ...{{ }} لائكِ  اعِلِ ال م  ض  ج  الأ ر  واتِ و  ِ ف اطِرِ السّم  دُ لِلهّ م  ل ح 
(2). 

فمن  سكنا{الليل  }وجعلوقرُئ  سكنا{ح وجاعل الليل الإصبا }فالق :" قوله تعالى :قال الباقولي

 سكنا(المفعول الأول و ) الليل(و ) }الإصباح{ووقف على  ،كان أظهر سكنا{الليل  }وجعلقال 

فإنه أضاف الفاعل إلى  الليل{ }وجاعل :ومن قال فيه.أي وجعل الليل ذا سكن يسُكن  ؛المفعول الثاني

لأنهم لا يعملون  ؛وذلك لا يراه البصريون ،هذه )جاعل(صوبا بـ الليل ويكون سكنا عند الكوفيين من

 }الشمسويحملون هذا على إضمار فعل آخر وكذلك يحملون  ،إذا كان بمعنى الماضي (3)الفاعل 

 .  (4) على إضمار أي وجعل الشمس والقمر حسبانا " والقمر{

الليل سكنا{ فقرأ ابن كثير  وجعل}" واختلفوا في إدخال الألف وإخراجها من قوله  :قال ابن مجاهد

 }وجعلوقرأ عاصم وحمزة والكسائي  ،بالألف سكنا{الليل  }وجاعلونافع وأبو عمرو وابن عامر 

 .  (5)بغير ألف "  سكنا{الليل 

الخلاف في  ــ ولكن جاعل{منصوب عند القراء والنحويين ــ والحديث على قراءة } سكنا()فـ 

 ،ولا مشكلة فيما أضيف إلى ما بعده ؟أم هو فعل مقدر }جاعل{ هل هو اسم الفاعل ،عامل النصب

وإذا ما  ،في الآيتين }جاعل{ولكن المشكلة مع ما أضيف لما بعده ونصب مثل  فاطر{ ،}فالقمثل 

وهو يخبر عن نفسه سبحانه كيف  وجل.لا شك ولا تردد في أن الجواب هو الله عز  ؟من هذا :سألنا

ويسند هذا القراءة الواردة في  ،لأمر من الماضي ولا حكاية حال فيهولا شك أن هذا ا ،خلق الخلق

 ،. إذن اللفظ والمعنى ماض(6)وهي قراءة عاصم وحمزة والكسائي  سكنا{الليل  }وجعلالآية الأولى 

وجعل ويجعل الليل سكنا كذلك  ،فلق ويفلق الإصباح باستمرار ؛وإن كان المعنى قد يكون مضارعا

  واحدا. بتجدد وليس هو فعلا

                                                           
  .96( الأنعام 1

  .1( فاطر 2

 الفاعل.( يريد اسم 3

  .423، 419/  1المعضلات ( كشف المشكلات وإيضاح 4

  .263( السبعة في القراءات 5

  .193/  2، وينظر الحجة للقراء السبعة 263( ينظر السبعة في القراءات 6
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" وكان أبوسعيد السيراقي يجيز أن يكون ذلك للحال والاستقبال  :يقول ابن يعيش في هذا المعنى

 . (1)منصوبا بالفعل المذكور"  )سكنا(وعلى هذا يكون  ،لأن ذلك كل يوم يحدث

ل الم ــ وكذلكفخل قُ السماء  ؛)التجدد(ولكن في آية فاطر لا يمكننا أن نتأول هذا المعنى  لائكة جع 

الذي يفيد الحال والاستقبال يرفض البصريون إعمال اسم  )التجدد(ومع معنى  ،رسلا لا تجدد فيه

 . (2)" لأن اسم الفاعل إذا كان لما مضى لم يعمل عمل الفعل "  :قال أبو علي ،الفاعل في الآيتين

إذ كان  ،لفظ المضارع" وإنما يعمل من اسم الفاعل ما كان بمعنى الحال أو الاستقبال ... لأنه على 

 فلما اجتمع فيه ما ذُكِر  ،جاريا عليه في حركاته وسكناته وعدد حروفه وهو في معناه

 . (3)عمل عمله " 

والذي أراه ـــ والله أعلم ـــ أن العلل التي عللوا بها ظواهر اللغة لا ينبغي أن تقيدهم إذ لا وجود 

لا ينبغي أن  (4)عمال اسم الفاعل بشبهه للفعل المضارع فعندما عللوا إ ؛لهذه العلل في الواقع اللغوي

على أن يكون منصوبا باسم  )سكنا(يكونوا أسرى لهذه العلة حتى يمنعوا إعراب مثل ما نحن بصدده 

   المضارعة.حتى وإن كان يحتمل  ،ويحملون نصبه على إضمار فعل آخر ،)جاعل(الفاعل 

فانتصاب سكنا على  ،ض ولا يعمل عند البصريين" والظاهر أنه اسم فاعل ما :قال أبو حيان

هذا مذهب أبي علي فيما انتصب مفعولا ثانيا بعد اسم  ،أي يجعله سكنا لا باسم الفاعل ؛إضمار فعل

ويذهب هنا  (5)وذهب السيرافي إلى أنه ينتصب باسم الفاعل وإن كان ماضيا "  ،فاعل ماض

"  :يد أبو حيان أحد  الرأيين وإنما اكتفى بقولهيؤ عندي ولمالسيرافي مذهب الكسائي وهو الصحيح 

فلم يرجح رأيا على الآخر فيه  الضرب،فقصدت ارتشاف  .(6)وهذه مسألة تذكر في علم النحو " 

بآية  (2)وابن السراج في الأصول  (1)ومثّل سيبويه في الكتاب  .(7)أيضا بل اكتفى بذكر الرأيين فقط 

 بالنصب.الأنعام على جواز الإتباع 

                                                           
 .116 / 6( شرح المفصل لابن يعيش 1

 .191/  2( الحجة للقراء السبعة 2

  .113/  6( شرح المفصل لابن يعيش 3

لأبي البقاء محب الدين عبد الله بن الحسين بن عبد الله، تحقيق محمد   .288( ينظر اللباب في علل البناء والإعراب 4

  .433، 432/  2وينظر شرح التسهيل لابن مالك  م. 2339الدينية عثمان، الناشر مكتبة الثقافة 

   .193/  4( البحر المحيط 5

  .193/  4 نفسه( المصدر 6

  .2272/  5( ينظر ارتشاف الضرب من لسان العرب 7
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ويحتمل أن  ،" ... أنه يجوز إتباع مجروره على المحل عند من لا يشترط المحرز :وقال ابن هشام

إلا أن يكون المتبوع منصوبا لفظا أو  ؟ومن أين للتابع بالنصب .(3)"  سكنا{الليل  }وجاعليكون منه 

فقوله  .محذوفوعلى هذا يكون اسم الفاعل عاملا وهذا ما أرجحه على تأويل ناصب آخر  محلا.

مجرور بالإضافة ولكنّ المحل  الليل وهوفالشمس معطوف على  حسبانا{والقمر  }والشمس :تعالى

  المفعولية.نصب على 

والذي أرجحه في هذا الباب هو مذهب الكوفيين وكذلك هو مذهب بعض البصريين ومن أبرزهم 

{ والذي لايمكن رسلا{ملائكة ال }}جاعلأبي سعيد السيرافي وخاصة إذا ما نظرنا إلى قوله تعالى 

 التجدد.أن نتأول فيه معنى 

فإن كثيرا من  درهما(معطي زيد   )هذا" وأما ما يتعدى إلى مفعولين من نحو  :يقول ابن يعيش

وليس  ،هذا معطي زيدا أعطاه درهما :النحويين يزعمون أن الثاني ينتصب بإضمار فعل تقديره

 .(4) ذا الاسم "بالحسن ... والجيد أن يكون منصوبا به

" وذلك لأن الفعل  :والدليل على تقييد العلة لهم تعليل ابن يعيش لهذا التسامح في القاعدة بقوله

 .(5)الماضي فيه بعض المضارعة " 

  :ثبت مصادر البحث

  نافع.ــــ القرآن الكريم برواية قالون عن 

 ،هـ 316البغدادي المتوفى سنة ـــ الأصول في النحو لأبي بكر محمد بن سهل بن السراج النحوي 

 م. 1999تحقيق عبد الحسين الفتلي مؤسسة الرسالة الطبعة الرابعة 

هـ تحقيق  338أبو جعفر أحمد بن محمد بن إسماعيل المتوفى سنة  ،ـــ إعراب القرآن للنحاس

   م. 1988هـ  1439عالم الكتب بيروت  ،زهير غازي

ر الرجال والنساء من العرب والمستعربين قاموس تراجم لأشه ،ـــ الأعلام للزركلي

  الزركلي.تأليف خير الدين  ،والمستشرقين

                                                                                                                                                    
 .35/ 1( ينظر الكتاب  1

 .128/  1( ينظر الأصول في النحو  2

 .231 / 3وينظر أوضح المسالك إلى ألفية ابن مالك  173/  1( مغني اللبيب عن كتب الأعاريب  3

  .116، 115/  6( شرح المفصل لابن يعيش  4

 .116/  6( المصدر السابق  5
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لكمال الدين أبي البركات عبد  ،ـــ الإنصاف في مسائل الخلاف بين النحويين البصريين والكوفيين

  .م1961الطبعة الرابعة  ،دار إحياء التراث العربي ،الرحمن بن محمد بن أبي سعيد الأنباري النحوي

ـــ أوضح المسالك إلى ألفية ابن مالك لجمال الدين بن هشام الأنصاري تحقيق محمد محيي الدين 

  هـ. 1399دار الجيل بيروت لبنان  ،عبد الحميد

هـ تحقيق عادل أحمد عبد  745تأليف محمد بن يوسف الشهير بأبي حياّن ت  ،ـــ البحر المحيط

   بيروت.العلمية  دار الكتب ،الموجود والشيخ علي محمد عوض

تحقيق الدكتور فخر الدين  ،صنعه الحسن بن قاسم المرادي ،ـــ الجنى الداني في حروف المعاني

 م .   1992هـ  1413دار الكتب العلمية بيروت لبنان الطبعة الأولى  ،قباوة والأستاذ محمد نديم فاضل

    الشافعي.د بن مصطفى لمحم ،ـــ حاشية الخضري على شرح ابن عقيل على ألفية ابن مالك

 ،الذين ذكرهم أبو بكر بن مجاهد والشام ،والعراق ،ـــ الحجة للقراء السبعة أئمة الأمصار بالحجاز

    هـ. 377تأليف أبي علي الحسين بن أحمد بن عبد الغفار الفارسي المتوفى سنة 

ع في مطابع الهيئة طب ،تحقيق محمد علي النجار ،صنعة أبي الفتح عثمان بن جني ،ـــ الخصائص

   م. 2313الطبعة الخامسة  ،المصرية العامة للكتاب

تأليف الإمام شهاب الدين أبي العباس بن يوسف بن  ،ـــ الدر المصون في علوم الكتاب المكنون

محمد بن إبراهيم المعروف بالسمين الحلبي تحقيق وتعليق الشيخ علي محمد عوض والشيخ عادل 

دار الكتب  ،كتور جاد مخلوف جاد والدكتور زكرياء عبد المجيد النوتيأحمد عبد الموجود والد

 م .  1994العلمية الطبعة الأولى 

لكمال الدين أبي البركات عبد  ،ـــ الإنصاف في مسائل الخلاف بين النحويين البصريين والكوفيين

 .   م1961لرابعة طبعة اال ،دار إحياء التراث العربي ،الرحمن بن محمد بن أبي سعيد الأنباري النحوي

دار  ،ـــ السبعة في القراءات لأبي بكر أحمد بن موسى بن العباس بن مجاهد تحقيق شوقي ضيف

  هــ. 1433المعارف القاهرة الطبعة الثانية 

دار إحياء الكتب العربية فيصل  ،ــ شرح الأشموني على ألفية ابن مالك ومعه شرح الشواهد للعيني

    بي.الحلعيسى البابي 

ومعه كتاب منحة الجليل بتحقيق شرح ابن عقيل لمحمد  ،ــ شرح ابن عقيل على ألفية ابن مالك

  م. 1999مكتبة دار التراث القاهرة مصر  ،محيي الدين عبد الحميد
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ــ شرح التسهيل تسهيل الفوائد وتكميل المقاصد تأليف جمال الدين محمد بن عبد الله بن عبد الله بن 

الجياني الأندلسي تحقيق محمد عبد القادر عطا وطارق فتحي السيد منشورات محمد  مالك الطائي

   .م2331علي بيضون دار الكتب العلميى الطبعة الأولى 

ــــ ـــ شرح جمل الزجاجي لأبي محمد عبد الله جمال الدين بن يوسف بن أحمد بن عبد الله بن 

عالم الكتب مكتبة النهضة  ،محمد عيسىدراسة وتحقيق الدكتور علي  ،هشام الأنصاري المصري

     م. 1988الطبعة الثانية  ،العلمية

تصحيح وتعليق  ،ـــ شرح الرضي على الكافية لرضي الدين محمد بن الحسن الإستراباذي النحوي

  م. 1978جامعة قار يونس  ،يوسف حسن عمر

دار المأمون  ،أحمد هريدي ـــ شرح الكافية الشافية تأليف العلامة ابن مالك تحقيق عبد المنعم

   م. 1982للتراث الطبعة الأولى 

موفق الدين يعيش بن علي بن يعيش تحقيق إبراهيم محمد عبد الله  ،ـــ شرح المفصل لابن يعيش

    م. 2313دار سعد الدين دمشق الطبعة الأولى 

دار  ،بخاري الجعفيـــ صحيح البخاري لأبي عبد الله محمد بن إسماعيل بن إبراهيم بن المغيرة ال

   م. 2334الحديث القاهرة سنة الطبع 

ـــ صحيح مسلم للإمام أبي الحسن مسلم بن الحجاج القشيري النيسابوري منشورات محمد علي 

   م. 2331بيضون دار الكتب العلمية بيروت لبنان الطبعة الأولى 

 ،عبد السلام محمد هارون نتحقيق وشرح  ،ـــ الكتاب لسيبويه أبي بشر عمرو بن عثمان بن قنبر

     م. 1991الطبعة الأولى  ،دار الجبل بيروت لبنان

ـــ الكشاف عن حقائق التنزيل وعيون الأقاويل في وجوه التأويل لأبي القاسم جار الله محمود بن 

   م. 1972سنة الطبع  ،تحقيق محمد الصادق قمحاوي ،عمر الزمخشري الخوارزمي

المعضلات صنعه جامع العلوم أبي الحسين علي بن الحسين  ـــ كشف المشكلات وإيضاح

مطبوعات  ،هـ حققه وعلق عليه ووضع فهارسه الدكتور أحمد الدالي 543الأصبهاني الباقولي ت 

    م. 1995مجمع اللغة العربية بدمشق الطبعة الأولى 

بد الله بن الحسين ـــ اللباب في علل البناء والإعراب تأليف أبي البقاء العكبري محب الدين ع

هـ تحقيق محمد عثمان الناشر مكتبة الثقافة الدينية القاهرة مصر الطبعة  616البغدادي المتوفى سنة 

     م. 2339الأولى 
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تحقيق أحمد يوسف نجاتي ومحمد علي  ،ـــ معاني القرآن لأبي زكرياء يحي بن زياد الفراء

  المصرية.دار الكتب  ،النجار

بن السهل أبو إسحاق الزجاج المتوفى سنة  السريوإعرابه المؤلف إبراهيم بن ـــ معاني القرآن 

     هـ. 1438هـ الناشر عالم الكتب بيروت  311

ـــ مغني اللبيب عن كتب الأعاريب لجمال الدين بن هشام الأنصاري وبهامشه حاشية الشيخ محمد 

   العربية.دار إحياء الكتب  ،الأمير

 538تأليف أبي القاسم محمود بن عمر الزمخشري المتوفى سنة  ،عرابـــ المفصل في صنعة الإ

   م. 1993دار مكتبة الهلال بيروت لبنان  ،هـ قدم له وبوبه الدكتور علي بو ملحم

عالم الكتب  ،تحقيق محمد عبد الخالق عظيمة ،ـــ المقتضب لأبي العباس محمد بن يزيد المبرد

   بيروت.
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 ()الكنديالفلسفة الطبيعية عند 

 جامعة المرقب قسم الفلسفة / كلية الآداب/د. أحمد مريحيل حريبش/   

 المقدمة:

يحتل الكندي مكانة بارزة في تاريخ الفكر الفلسفي العربي الإسلامي، إذ انه يعد أول فيلسوف 

ينحدر من أصول عربية استطاع بفكره أن يؤسس مدرسة تناظر التيارات والاتجاهات الفكرية في 

 ه.عصر

من خلال الكشف عن بيان الدور الحضاري والعلمي الذي انفرد به الكندي  أهمية الدراسةوتتضح 

لإبراز روح الفلسفة العربية، إذ أنه قدم مشروعاً فلسفياً وموقفا نقديا ظهر بصورة مغايرة لما كان 

به فلسفة العرب، عليه الفكر اليوناني السائد في عصره، وأستطاع إظهار العمق الفلسفي الذي تميزت 

 وكذلك تسليط الضوء على تطور المفهوم الفلسفي والمصطلح الفكري عنده.

إلى إرساء دعائم المنهج العقلاني من خلال الرؤية الفلسفية للكندي، حول  تهدف الدراسةوبهذا 

بين مسائل الطبيعيات وعلاقتها بالعالم الحادث، وإظهار الصلة الوثيقة بين آراء ونظريات الكندي، و

 نظريات وآراء المفكرين الآخرين التي ظهرت بعده.

فتمثلت في السؤال المحوري والأساسي الذي تتفرع عنه عدد من  مشكلة الدراسةأما عن 

التساؤلات، والمتمثلة في الآتي: كيف استطاع الكندي أن يؤسس مدرسة علمية فكرية تختلف، في 

الأخرى؟ وما هي الأسس التي ارتكزت عليها أصولها ومناهجها عن غيرها من المدارس الفكرية 

 مدرسته في معالجه مسائل الطبيعة والعالم؟

فان هناك العديد من الأبحاث والدراسات التي تناولت فلسفة الكندي  الدراسات السابقةأما عن 

الإلهية وتركزت حول براهين وجود الله والصفات والواجب والمكن إلا أنها أهملت الجانب الطبيعي 

                                                           
 -  الكندي: هو أبي يوسف يعقوب بن إسحاق الكندي، كان جده ولي لولايات بن هاشم، من أصل بصري، وترك

أرسطو، ولكن  البصرة وضيعته هنالك، وذكر ابن جلجل بأنه لم يكن في الإسلام فيلسوف غيره احتذي في توليفه حذو

هذا القول مشكوك فيه بشكل كبير، له كتابات في فنون العلم وترجم العديد من الكتب الفلسفية وواضح منها المشكل 

هـ ومن أهم كتبه الفلسفة الأولي فيما دون الطبيعيات والتوحيد، 255ويسمى فيلسوف العرب وفيلسوف قحطان، توفي في 

ب في افتراق الملل في التوحيد، الرسائل الفلسفية. ابن أبى أصيبعة، عيون الإنباء في كتاب الكندي إلى المعتصم بالله، كتا

، 2. ابن جلجل، طبقات الأطباء والحكماء تحقيق فؤاد سيد، بيروت، لبنان، مؤسسة الرسالة، ط243طبقات الأطباء، ص

 .   73، ص1985
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فلسفته والذي حولنا أن نسلط الضوء عليه بصورة مركزة في هده الدراسة وهو ما يكسب  من

 الموضوع أهميته.

 العالم: 

يحاول الكندي توضيح مفهوم العالم من خلال علاقته بالأجسام والحركة، واعدّ أن الدليل على 

شي فيه لانهاية ل بالفعل وما حدوث العالم، هو التناهي الذي يلحقه فعدّ ان كل ما في العالم متناه ولا

 .(1)لانهاية له فهو محدث

فيحاول الكندي بهذا إقامة البرهان على حدوث العالم مخالفا بذلك أرسطو طاليس وموافقا للعقيدة 

الإسلامية وذلك من خلال الحركة والزمان فجعل فعل الابداع احداث في الزمان وانتهي الى ان 

 . (2)العالم مخلوق محدث

ندي أن الاجسام البسيطة المتحركة اربع الماء والهواء والنار والتراب والكيفيات اربع اثنان عدّ الك

 .(3)فاعلان وهما الحرارة والبرودة واثنان منفعلتان وهما الرطوبة واليبوسة

كما عدّ الكندي ان الكون بما فيه وجد لغاية تنصب حول الطبيعة ومن هنا عدّ ان كل ما في الطبيعة 

 . (4)غاية وهذا دليل اخر عنده يثبت به حدوث العالم المادي ناتج عن

: رفض الكندي أن يكون وجود الزمان سابقاً على وجود العالم، أو وجود الحركة بل حدوث العالم

عدّ أنها متساوقة الوجود، وأنها كلها متناهية وحادثة، ولا قديم إلا الله وحده، ويتضح أن الكندي قد 

ع أرسطو إلى القول بأن العالم قديم، وهو قوله بأن الحركة قديمة، والزمان أدرك السبب الذي دف

لأمتناه، ولتفادي هذا الموقف حاول الكندي إثبات عدم تصور زمان سابق على العالم، لأن خلاف 

ذلك يقود إلى أن كل زمان يكون قبله زمان بالضرورة إلى ما لانهاية، ولكنه جعل الزمان متناهياً 

على العالم  بل وجد والعالم في لحظة واحدة، فهو حادث والعالم الذي وجد معه حادث وغير سابق 

أيضا، ويتضح كذلك من كلام الكندي أنه سار على نهج المتكلمين، فيما يتعلق بحدوث العالم والزمان 

والحركة، وقد خالف أرسطو طاليس وأتباعه، وخالف أفلاطون أيضا الذي يعتبر المادة الأولى تسبق 

 الزمان والعالم، وإن كان قد اتفق معه في حدوث الزمان والعالم.

                                                           
 134م ص1973، 1لمصرية طعبد المنعم حمادة رواد الفلسفة الاسلامية مكتبة الانجلو ا 1- 

 346م ص2333دار المعرفة الجامعية  1محمد على أبو ريان تاريخ الفكر الفلسفي في الاسلام ج -2

 73م ص 1985محمد عبد الرحمن مرحبا، الكندي، منشورات عويدات بيروت لبنان  -3

 29م ص2333خالد حربي، الكندي، منشاة المعارف الاسكندرية  -4
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. ويربط هنا الكندي بين (1): يعرف الكندي الحركة بانها تبدل حال الذات من حال الى حالالحركة

الحركة وبين التغير لتكون الحركة شاملة لكل جسم متغير ولا يمكن فهم معنى الحركة الا من خلال 

 كة الا بتغير الجسم حيث لا يمكن تصور حركة دون الجسم.التغير ولا تتم الحر

 قسم الكندي الحركات إلى أربع:

: حركة المكان او الحركة المكانية وهي التي تكون بتغير الجسم في المكان وانتقاله من موضع 1

 إلى اخر.

 : حركة الزيادة والنقصان وهي التي تتضمن اما زيادة لأجزاء الجسم او نقصا فيه.2

 حركة الاستحالة وهي التي تكون بتغير في الكيف او الكم.: 3

   .(2): حركة الكون والفساد او الوجود والعدم4

 الزمان:

عبارة عن عدد عاد للحركة. وبعد عرض المفهوم يستعرض  مفهوم الزمان عند الكندي: هو

الحركة ومنهم من الكندي اختلافات الفلاسفة حول مفهوم الزمان، فذكر أن منهم من عدّ الزمان هو 

عدّ أنه ليس الحركة، ثم خلص بعد ذلك إلى تحديد ماهية الزمان في العديد من رسائله، إلا أنها تتفق 

"مدة تعدها الحركة غير ثابتة الأجزاء"كلها على مفهوم واحد هو أن الزمان 
(3)

.  

مدة لها، فلا ينفك يقصد الكندي بالزمان في هذا المفهوم انه يرتبط بالحركة من حيث كونه عدد أو 

الزمان عنها، بهذا التصور مطلقا، فإن كانت حركة، كان زمان، وإن لم تكن حركة، لم يكن زمان، 

ولا اعتقد بأنه سلك الطريق الأرسطي وإن كان ربط الزمان بالحركة، لأن الكندي عدّ أن الزمان 

تكون حركة سريعة أو يتميز عن الحركة، لأن الحركة تكون مختلفة بحسب الجسم المتحرك، فقد 

إن الحركة الكائنة في " تكون حركة بطيئة، أما الزمان فلا يختلف باختلاف الأشياء فيقول الكندي:

شيء توجد في خواص ذلك الشيء المتحرك، وان تلك الحركة لا توجد في أيّ شيء من ذلك النوع 

لا يكون اختلافه باختلاف إلا في ذلك، أما الزمان فيوجد في كل شيء بنوع واحد، أو وجه واحد، و

                                                           
 163م ص1953تحقيق محمد عبد الهادي أبو ريدة، دار الفكر العربي القاهرة الكندي الرسائل  -1

 112فيصل بدير عون، الفلسفة الاسلامية في المشرق، دار الثقافة للنشر والتوزيع القاهرة، ص  -2

فكر ، دار ال1الكندي، رسالة حدود الأشياء ورسومها، ضمن رسائل الكندي، تحقيق محمد عبد الهادي أبو ريده، ج -3

 167م، ص 1953العربي القاهرة، 
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"الأشياء
ويفهم من النص السابق أن الكندي أثبت الاختلاف بين الحركة ذاتها وبين الزمان، كي لا  (1)

 يفهم الزمان بأنه الحركة، فهناك اختلاف بين الحركة والزمان بحسب تصوره.

ء وغيره من وسبب الاختلاف بينهما هو أن الحركة في الشيء لا تكون مشتركة بين ذلك الشي

الأشياء، ولكل جسم حركته الخاصة به، في حين الزمان يكون مشترك الأشياء ولا يختلف 

  .(2)باختلافها

فذكر بأن من الفلاسفة من عدّ أن الزمان لا وجود  أدرك الكندي اختلاف الفلاسفة حول الزمان:

يثبت وجود الزمان وجوداً  له، ومنهم من عدّ وجوده في الأذهان لا في الأعيان، أما هو فاستطاع أن

واقعياً، واستدل في ذلك بكون الزمان عدداً للحركة، ويرتبط بالحركة من حيث كونه عدداً عاد لها 

ويرتبط بالجرم كذلك وهو ما يدل على الوجود للزمان لا على العدم فيقول: "إن كل تبدل هو لذي 

"ة كان جرماً اضطراراً الزمان، لان كل تبدل هو عدد عاد مدة الجرم، فإن كانت حرك
وبالتالي  (3)

 اثبت الكندي وجود الزمان.

يعتبر الكندي الزمان كماً متصلاً، وله حد مشترك يربط بين حديه الآخرين هو الزمان كم متصل: 

الآن، وهذا الحد يعُد حداً متوهماً لا وجود له بالفعل يصل بين الماضي والمستقبل فيقول: "الزمان من 

أعنى أن له فصلا مشتركاً للماضي منه والآتي، وفصله المشترك هو الآن الذي هو  الكمية المتصلة،

"نهاية الزمان الماضي الأخيرة ونهاية الزمان الآتي الأولى
(4)  

اثبت الكندي أن للزمان حدين: هما الماضي والمستقبل وحد ثالث وهمي يربط بين حدود الزمان: 

محدوداً بنهايتين: نهاية أولى تكون بنهاية الماضي  الحدين الآخرين هو الحاضر ليصبح الزمان

بالآن، ونهاية ثانية تكون بنهاية الآن ببداية المستقبل، فيكون الزمان هو القبل والبعد وهما الموجودان 

في الحقيقة، أما الحاضر أو الآن على الرغم من أنه حد فاصل بين الماضي والمستقبل إلا أنه ليس له 

نه ينتهي قبل التفكير فيه، وقد أضاف أبو ريدة في تعليقه على رسائل الكندي، بأن بقاء باستمرار، لأ

  .(5)المعنى الرئيس للزمان عند فيلسوف العرب الكندي هو الاستمرار والاتصال بين أجزائه
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أثبت الكندي تناهى الزمان، لأن الزمان بحسب تصوره كمية، والكمية لها أول  تناهي الزمان:

ي فإن الزمان متناه، وعدّ أنه من المحال أن يكون زمان لا نهاية له بالفعل، لأن ذلك وأخر، وبالتال

يقود إلى القول بقدم العالم، وقوله أن الزمان متناه، لا يتعارض مع مذهبه في حدوث العالم، بل يتفق 

عدّ أن  معه، بل يتفق مع موقف المتكلمين كافة لأن تناهي الزمان يتعلق بالحدوث لا القدم، ولهذا

كل محمول من الجرم من كم أو مكان أو حركة أو "الحركة والزمان والمكان والعالم متناهية، فيقول: 

".وجملة كل ما هو محمول في الجرم بالفعل فمتناه أيضا -الذي هو مفصول بالحركة-زمان 
(1)  

جوز بحسب تصوره أن : عدّ الكندي بأنه لا وجود لزمان لا متناه بالفعل، أما بالقوة فيوجود الزمان

يكون زمان لأمتناه بالقوة، فالذي لانهاية له، إنما هو في القوة لا نهاية له، أما بالفعل فليس يمكن أن 

يكون شيء لا نهاية له، والزمان مدة جرم الكل، فإن كان الزمان متناهياً فإن آنية جرم الكل 

 ( 2)متناهية.

 :موقفه من الزمان غير المتناهي

أن الزمان غير المتناهي ليس له وجود بالفعل، لان الذي لا نهاية له، لا يمكن أن  اثبت الكندي

تنقطع مسافته، ولا يمكن أن تدرك نهايتها، ولو فرض أن الزمان لا متناه، فإنه سيكون فصلاً بلا 

فاصل بأن كل تبدل ب"نهاية، وتكون مدة العالم بلا نهاية، لأن ما ليس له بداية فلا نهاية له، ويقول: 

مدة، والمدة المفصولة، هي الزمان، وقبل كل فصل من الزمان، فصل إلى أن ينتهي إلى فصل، ليس 

".قبله فصل
(3)  

 حدوث الزمان عنده:

الزمان متناه بالضرورة عند الكندي، لأن مدة الجرم بالضرورة متناهية، ولأبد أن ينتهي الزمان  

ن والحركة والجرم كلها متساوقة، ولا يسبق بعضها إلى مدة، ليست قبلها مدة وزمان، لأن الزما

 بعضاً، فلا يسبق الزمان العالم، ولا يسبق العالم الزمان.

ومن هذا وصل الكندي إلى حدوث العالم لأن الزمان متناه، لأنه لو كان قبل الزمان زمان إلى  

لى عدم الانتهاء إلى تلك غير نهاية، وفرضنا في هذا الزمان الذي لانهاية له نقطة فإن ذلك يقودنا إ

النقطة مطلقاً، وهذا لا يتفق مع مبدأ حدوث العالم الذي ينادى به الكندي، وللخروج من هذه التناقض 
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عدّ الكندي بان الزمان متناه ليثبت بعد ذلك بأنه حادث وليس قديماً، وهو ما تميز به من اختلاف عن 

م الذين قالوا بأن العالم قديم والزمان قديم من فلاسفة الإسلا (1)أرسطو طاليس وبعض المشائيين

 لأنهما يرتبطان بالحركة القديمة.

 أما الكندي فإنه عدّ أن العالم والزمان حادث وفقاً لتناهى الزمان. 

( 2)كما أن هناك الكثير من المفكرين قد اثنوا على فلسفة الكندي ومن بين هؤلاء كارل بروكلمان 

واحداً من أعظم الحكماء في  (3)أهم الفلاسفة العرب وقد عده كردافو الذي ذكر بأن الكندي يعُد من

 (4)تاريخ الإنسانية.

ونصل من هذا كله إلى نتيجة هي أن الكندي كما تبين لا يقول بقدم العالم والزمان والحركة، لان  

ولا حركة  الزمان عنده لا يسبق الحركة ولا يسبق العالم، فلا زمان إلا بحركة، ولا جرم إلا بحركة،

إلا بجرم، ولا جرم إلا بمدة، ولا مدة إلا وجرم وحركة، فلا الجرم، ولا الحركة، ولا الزمان قديمة، 

 ( 5)ولا شيء البتة بالفعل لا نهاية له إلا الله.

 

                                                           
الفلاسفة المشائيين: هم أتباع المذهب الأرسطي من الفلاسفة المسلمين وأخذوه كما صوره صاحبه أرسطو، وحاولوا  -1

هب أرسطو بعضاً من آراء التلاميذ إيضاح صوره ومعانيه، ومحاربة المثالية الأفلاطونية، كما تضيف المشائية لمذ

والشراح، وهي أوسع مذهب ميتافيزيقي عُرف في التاريخ القديم والوسيط، وأمتد أثره إلى الفلسفة الحديثة. مجموعة من 

 .9م، ص1983أساتذة اللغة العربية، المعجم الفلسفي، القاهرة، مصر، المطابع الأميرية، 

م أهتم بالمشرق 1886م، في مدينة روستوك، والتحق بجامعة روستوك 1868سبتمبر  17كارل بروكلمان: ولد في  -2

م دعي بروكلمان ليكون أستاذً في 1933، وفي سنة 1895كثيراً، ومن أهم أعماله تاريخ الأدب العربي الذي صدر عام 

، وله كتاب آخر هو م، وهنا ألف كتابه موجز في النحو المقارن للغات السامية1913جامعة كينجر برج، وبقي فيها حتى 

م. )بدوي( عبد الرحمن، موسوعة المستشرقين، 6/5/1956م، توفي في 1939تاريخ الشعوب والدول الإسلامية سنة 

 . 135-96م، ص1993، 3بيروت، لبنان، دار العلم للملايين، ط

ذنوب، تعلم في م، عاش في مدينة بار على نهر ال1953م وتوفي عام 1867كردافو: هو مستشرق فرنسي ولد عام  -3

م، عين عمدة لقرية بأنسه وترأس نقابة زراعية تهتم بزراعة 1886مدرسة استاسنلاس بباريس، دخل كلية الهندسة 

الكروم، من أهم مؤلفاته: مفكرة الإسلام، ابن سينا، الغزالي، وحقق العديد من الكتب منها: الجيل لاهرن السكندرى، 

 .263-262كتاب التنبيه والإشراف للمسعودي. المصدر نفسه، ص كتاب الاكر لنصير الدين الطوسي، ترجم

م، 1959، 5، القاهرة، مصر، دار المعارف، ط1بروكلمان، تاريخ الأدب العربي، ترجمة عبد الحليم النجار، ج -4
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 مفهوم المكان عند الكندي:   

هذا المفهوم من  يعتبر مفهوم المكان من المفاهيم التي اختلف فيها الفلاسفة كثيراً، وذلك لما يكتنف

الغموض، وبحسب تصور الكندي فإن الفلاسفة انقسموا إلى فريقين: فريق يقر بوجود المكان، 

ويعتبره الجسم أو مرتبط بالجسم، والفريق الآخر يقر بعدم وجوده مطلقاً، وبعد أن استعرض الكندي 

ه الأقرب إلى الحقيقة الاختلافات حول المكان ووجوده ومفهومه استخلص رأيه الخاص الذي يراه بأن

 في المكان.

")نهايات الجسم وأنه التقاء أفقي المحيط والمحاط" فعدّ أنه 
فالمكان هو الحاوي للجسم، ولكنه لا ( 1

يكون هو الجسم فالجسم يتصف بصفات الزيادة والنقصان، وهو محتاج إلى شيء أكبر ويكون 

حويه، فيقول الكندي: "إذا زاد الجسم أو خارجاً عنه، أما المكان فيكون خارج الجسم، وهو الذي ي

")نقص أو تحرك، لابد أن يكون ذلك في شيء أكبر من الجسم، ويحويه
2). 

وهو بالضرورة المكان، وبما أن المكان ليس الجسم عنده فما هي هيئته؟ فقد استدل الكندي على 

ن الهيولى، لأن الهيولى تحديد هيئة المكان من خلال اختلافه عن الهيولى، فعدّ أن المكان يتميز ع

بحسب تصور الكندي تنقسم إلى قسمين: القسم الأول: هو الهيولى التي تتكون من الطول والعرض 

والعمق، وهي ليست من المكان في شيء، والقسم الثاني: الهيولى التي تتكون من طول وعرض فقط 

ن الكندي بعد أن استعرض دون عمق وهي تعنى السطح وهي التي عدّها الكندي هي المكان، ويبدو أ

مفاهيم الحكماء حول المكان خلص إلى وجود اتجاهين مختلفين في المكان: اتجاه يمثله )أرسطو 

طاليس( وهذا الاتجاه يعتبر أن المكان هو السطح وهو موجود حقيقة، والاتجاه الثاني: الذي يمثله 

 زينون الايلى الذي رفض أن يكون هناك وجود للمكان البتة. 

الكندي رفض أن يكون المكان جسماً، وهو بهذا يكون قد ناقض أفلاطون،  المكان بالجسم: صلة

فعدّ أنه شيء أخر غير الجسم، والسبب في ذلك كي لا يحوى الجسم نفسه، فيصبح بذلك الجسم ي قبل 

ويقٌبل في آن واحد، وهو محال، فالمكان يحوى الجسم، ولكنه ليس الجسم، أي أنه سطح محيط 

 كن.بالمتم

                                                           
 167، ص1الكندي، رسالة حدود الأشياء ورسومها، ضمن رسائل الكندي، ج -1

 28، ص1الكندي الرسائل، ج -2



 م7102العدد العشرون                       711         مجلة المنتدى الجامعي             
 

 

فإنه عدّ أن المكان مرتبط ارتباطاً ضروريا بالمتمكن، بحيث لا يوجد مكان  صلة المكان بالمتمكن:

دون متمكن، فإن كان مكاناً كان متمكناً بالضرورة، وإن كان متمكناً كان مكاناً بالضرورة فيصبح: 

".مكناً اضطراراً "المكان والمتمكن من المضاف الذي لا يسبق بعضه بعضاً، فإن كان مكان كان مت
(1)  

وبهذا يكون الكندي قد عدّ أن المكان موجود وبينّ للعيان ضرورة، وقد استدل بالهواء الذي يوجد 

مكان الخلاء، والماء الذي يوجد حيث كان الماء، فلو دخل الماء خرج الهواء، لكن المكان الذي 

لجسم يحتاج بالضرورة إلى شيء يحوى الهواء والماء ثابت لا يفسد، فالمكان موجود إذن: مادام ا

آخر خارج عنه يحويه، وأنه موجود مادام الماء يذهب ويفسد ويبقى مكانه ثابتاً لا يفسد وأن الهواء 

 (2)يذهب ويفسد ويبقى مكانه ثابتاً لا يفسد، فالمكان لا يفسد بفساد الأشياء.

شأن الأجزاء، فالمكان وطالما أن المكان موجود ضرورة فإنه متكثر بحسب تصور الكندي شأنه  

والأجزاء يعد كل واحد منها كثرة، وذلك لأن الأجزاء تكون أكثر من جزء، والمكان يكون أكثر من 

واحد، لأن له علواً وسفلاً وأمام وخلف، ويمين وشمال، فالمكان بطباعة يوجب الكثرة، لأن مكان 

أي شيء قبل وجود العالم كما أن الكندي قد رفض وجود  (3)المتمكن يوجب بالضرورة متمكناً 

الحادث، وقد عدّ أن المكان أيضا لا يسبق وجود العالم، وبهذا يكون المكان حادث، وليس قديماً، شأنه 

شأن العالم الحادث المرتبط به، ويكون بهذا تصور الكندي لحدوث العالم والمكان متفق مع مبادئ 

 الله، أما ما سواه فهو حادث، وبهذا يكون الدين الإسلامي ومتفق مع أفكار المتكلمين فلا قديم إلا

الكندي قد تجنب الصدام مع الفقهاء والمتكلمين الذين عدّوا أن من يصرح بقِدم العالم أو الزمان أو 

 المكان فقد خرج عن ملة الإسلام، ولهذا انتهى الكندي إلى اعتبار المكان حادثاً.

يه، والكندي قد عده لا وجود له مطلقاً، لا داخل فهو المكان غير المتمكن فالخلاء وصلته بالمكان: 

العالم، ولا خارجه وحجته في ذلك أن لا وجود لمكان دون متمكن، والكون كله ملاء ولا خلاء فيها 

وقد رفض الكندي الخلاء ولكن  (4")البتة، فيقول الكندي: " فليس يمكن أن يكون للخلاء المطلق وجود

ن أرسطو حسب اعتقادنا في الكثير من الأمور، لأنه لا يقر نفي ليس معناه أنه أرسطي بل أختلف ع

الخلاء لأن الحركة تكون منعدمة، كما زعم أرسطو، بل لأن المكان عنده مرتبط في وجوده بالمتمكن 
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بالضرورة، فلا يمكن بحسب تصور الكندي وجود مكان لا متمكن فيه، ويقول: "جرم الكل لا ملاء 

"ولا خلاء بعده، وهذا واجب اضطراراً بعده، لأنه لا جسم بعده، 
(1). 

ونستطيع القول بأن فلسفة الكندي قد تميزت بالأصالة والجدية وكان ذلك بشهادة العديد من  

الباحثين والمفكرين الذين حاولوا تسجيل الدور الذي اضطلع به الفكر العربي عامة والكندي خاصة، 

العلمي والعالمي، ومواكبة الحضارة والثقافة، وكيف أنه ساهم بكل معني الكلمة في دفع الفكر 

  ( 2)والسمو نحو فهم معاني الحق والخير والجمال، ومسائل الطبيعة وما بعد الطبيعة.

 الخاتمة:

وفي ختام هذه الدراسة نصل الى نتيجة مفادها ان فلسفة الكندي المتجددة الحاضرة دوما ليست 

ن كان الكندي قد مات الا ان الفكر العربي لا يزل متجدد، بالأخيرة في الحضارة العربية الاسلامية وا

فقد صارت فلسفة الكندي لمن بعده حرزا يتجاذبه الكتاّب والباحثين بين مد وجزر ولهذا طال الحوار 

والجدل حول افكاره وكتاباته بين افاق الفلاسفة ولهذا قد تناوله المفكرين بالبحث والتحليل والنقد 

 وانب فلسفته.والتعليل في جميع ج

وتعد هذه الدراسة المقدمة عن الجانب الطبيعي من فلسفة الكندي قطرة في بحر من سلسلة 

الدراسات والابحاث التي تكشف عن جميع خبايا واسرار فسلفته وتوضح معالم نظرياته المعرفية 

 ومدي توفيقه بين الحكمة والشريعة في مختلف مسائلة التي تناولها بالعرض والتحليل.

وكل ذلك جعل اسم الكندي علما من اعلام الفكر الفلسفي على الاطلاق حالة كحال اسطين الحكمة 

 اليونانية كأفلاطون وارسطو وغيرهم من الفلاسفة المشهورين.
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